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Descripcion

El presente trabajo busca representar un aporte que haga posible repensar la formacion
lingliistica de los estudiantes del Profesorado de Educacién Primaria desde una perspectiva
intercultural de la educacién, atendiendo a las particularidades del contexto sociocultural presente
en el Instituto de Formacién Docente Continua de San Antonio Oeste, Rio Negro. Se gesta en el
marco de las acciones llevadas a cabo por diversos actores de la institucién, sensibilizados por
visibilizar, atender y promover procesos de valoracién y auto-reconocimiento del origen étnico de
muchos de sus estudiantes que hunden sus raices en la cultura mapuche.

La propuesta explora posibilidades para repensar la formacién linglistica del profesorado
desde una perspectiva intercultural que parta del reconocimiento, respeto y fortalecimiento de la
identidad y de los derechos culturales y linglisticos de cada uno de los estudiantes que alberga,
entre éstos, todos aquellos que se reconocen pertenecientes y/o descendientes de la cultura
mapuche. En tal sentido, el disefio de la propuesta se conforma a partir del entramado de una
serie de dimensiones formativas ( Leiva Olivencia, 2012 ) cuyo despliegue a lo largo de la carrera
permita desarrollar las capacidades generales que se requieren para disefar propuestas de
ensefanza que atiendan a la diversidad cultural y lingtliistica presente en las aulas, consignadas en
el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formaciéon Docente Inicial (Instituto
Nacional de Formacién Docente, 2017).

En el primer bloque de la propuesta, se plantea la diferenciacion entre las nociones de

interculturalidad y multiculturalidad a partir de un analisis critico de los documentos legislativos
nacionales y provinciales vinculados con la educacién.
El segundo bloque se detiene en el tratamiento de conceptos basicos provenientes de la
dialectologia y la sociolingliistica, tales como lengua y variedades lingliisticas que da lugar a la
apertura de un espacio de reflexién en torno a las relaciones entre lengua y cultura, ejemplificadas
a partir de la actual situaciéon de desplazamiento de lengua por la que atraviesa el mapuzungun,
lengua del pueblo mapuche.

A lo largo del segundo bloque se plantea también un primer acercamiento al panorama

linglistico de la region patagonica a partir del reconocimiento de la situacion de bidialectalismo
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gue se extiende a lo largo de la regién entre una variedad estandarizada y otra no estandarizada,
la cual ha recibido diversas denominaciones, entre las que se han considerado las de variedad no
estandarizada patagdnica (Virkel, 2013) y variedad de contacto (Malvestitti, 2015). El
reconocimiento y estudio de algunos de los rasgos estructurales y patrones discursivos propios de
la variedad no estandarizada busca contrarrestar los prejuicios en torno a esta variedad que
constituye el capital lingliistico de muchos estudiantes, sobre todo de aquellos que provienen de
alejados parajes rurales de la Linea Sur de Rio Negro. Como cierre, esta segunda parte propone
conceptualizar la nocion de variedad estdndar, dada la relevancia que presenta en el disefio de
propuestas de formacién lingliistica en contextos de multiculturalidad y multilingliismo.

En el tercer bloque de la propuesta se plantea un primer acercamiento a la perspectiva
etnopragmatica y los aportes de la linglistica variacionista, particularmente relevantes para el
estudio de las lenguas y las variedades, en particular, aquellas derivadas del contacto entre
lenguas o variedades de una misma lengua. Desde estos enfoques, las formas sintacticas en
variacion propias de las variedades no estandarizadas son concebidas como huellas de las
situaciones de contacto lingliistico, producto de las estrategias comunicativas adoptadas por los
hablantes para alcanzar propésitos comunicativos determinados. De este modo, la formacién
adhiere a un posicionamiento antidiscriminatorio e inclusivo de las variedades no estandarizadas,
en consonancia con una perspectiva intercultural de la educacion.

Por ultimo, el tercer bloque profundiza en los rasgos que caracterizan la variedad no
estandarizada propia de la region desde los aportes de diversas investigaciones de corte
dialectologico y sociolingliistico. A partir de las producciones y de la informacién biografica
brindada por dos estudiantes que se reconocen descendientes de la cultura mapuche, cada uno en
los extremos de la formacién, como ingresante y como practicante respectivamente, se propone
analizar la relevancia que presentan los procesos de reconocimiento y valoraciéon de la propia

variedad lingliistica en el desarrollo de sus trayectorias académicas.
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Fundamentacion

Ni la diversidad negada ni la diversidad aislada, ni la diversidad simplemente tolerada.
Pero tampoco la diversidad asumida como un mal necesario, o celebrada como un bien
en si mismo, sin asumir su propio dramatismo. Transformar la diversidad conocida y
reconocida en una ventaja pedagogica: ese me parece ser el gran desafio para el futuro.

Emilia Ferreiro, Pasado y presente de los verbos Leer y Escribir, 2001

La presente propuesta pedagogica se ha gestado en el marco de las acciones llevadas a cabo
por diversos actores del Profesorado de Educacién Primaria del Instituto de Formacién Docente
Continua de San Antonio Oeste, sensibilizados por visibilizar, atender y promover procesos de
valoracién y auto-reconocimiento del origen étnico de muchos de los estudiantes que hunden sus
raices en la cultura mapuche. Estas acciones institucionales se vincularon con la promocién de
espacios de reflexién e intercambio relacionados con la cosmovisién mapuche y las condiciones
actuales de las comunidades originarias, instancias que convocaron a quienes se reconocen parte
de tal acervo cultural y despertaron la curiosidad y el interés de otros por conocer una cultura
diferente’.

En el contexto latinoamericano, tal como advierte Godenzzi (2007), los pueblos indigenas se
asumen desde un rol cada vez mas protagdnico en la vida politica, econémica y educativa del
continente. En el plano educativo, los movimientos indigenas han reclamado formas alternativas

de educacién y gestiéon que han vuelto una realidad propuestas como la Educacién Intercultural

" A lo largo de los ciclos lectivos 2017 y 2018, se llevaron a cabo en la institucion una serie de acciones
tendientes a promover procesos de reconocimiento y valoracion de la cultura y la identidad mapuche. Entre
éstas podemos mencionar el aval que brindé la Comunidad Traun Kutral a la postulacion de los estudiantes a
la Beca de Pueblos Originarios, hecho que favorecio su otorgamiento. El Espacio de Definicion Institucional
“Mapu Mew" Pueblos originarios: conociendo nuestras raices” incluyd una serie de acciones tales como la
realizacion de un taller de mapuzungun, la construccion de instrumentos musicales, un taller sobre el uso
medicinal de hierbas, la creacion de un mural colectivo al interior de la institucion y el izamiento de la
Wenufoye, simbolo del pueblo mapuche. La apertura y el cierre de tales acciones se llevo a cabo a partir de la
participacion de los asistentes y de las Comunidades Quintu Folil ( Sierra Grande), Traun Kutral ( Las Grutas)
y la comunidad de Cona Niyeu, representantes del CODECI y de Educacion Intercultural Bilingiie de la
provincia de Rio Negro. Se llevaron a cabo dos jornadas institucionales abiertas a la comunidad, donde se
abordaron tematicas tales como el proceso historico comprendido entre 1878 - 1941, el rol del Estado, la
conformacion del espacio social patagdnico, la resistencia de comunidades originarias y la descolonizacion de
la historia mapuche, con la presencia de los escritores Adrian Moyano y Pilar Pérez.
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Bilinglie, implementada en la provincia a partir de la Disposicion 2247/06 del Ministerio de
Educacién y Derechos Humanos de Rio Negro. En el marco de esta disposicién, en el afio 2007 se
inaugura en Rio Negro la escuela de Chacay Huarruca, situada en este paraje precordillerano,
entre las localidades de Pilcaniyeu y Norquinco y enclavada en la comunidad mapuche Cafumil.
Una mirada sensible a la diversidad cultural de nuestras instituciones permite sopesar hechos
y llevar a cabo acciones que posibilitan dar comienzo a un dialogo critico, en el sentido que le
otorga Elena Achilli (2008), aquel que se transforma en una herramienta metodologica que
permite construir conocimiento y que impulsa un proceso de transformacién de concepciones y
practicas al interior de una institucion educativa. En su desarrollo, tal proceso insta a pensar en
qué medida se promueve y se hace posible una formaciéon docente inicial desde y para la
diversidad. Una formacion orientada hacia el reconocimiento, respeto y fortalecimiento de la
identidad y de los derechos culturales y lingtiisticos de cada uno de los sujetos que alberga, futuros
docentes que logren a su vez promoverlos en los sujetos que formen a lo largo de su trayectoria
profesional. Por esto, creemos que es imprescindible repensar y definir acciones pedagdgicas
concretas - la presente propuesta entre éstas -, que posibiliten ir delineando una formacion
docente inicial verdaderamente sustentada en la concepcion de ensefianza desde la cual se

propone partir:

una practica de mediacion cultural reflexiva y critica que requiere contextualizar las
intervenciones de ensefianza para encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar los
aprendizajes de los estudiantes y para apoyar procesos democraticos en el interior de las
instituciones educativas, y de las aulas, a partir de ideales de justicia y de logro de mejores
y mas dignas condiciones de justicia para todos. (Marco Referencial de Capacidades
Profesionales de la Formacion Docente Inicial, Instituto Nacional de Formaciéon Docente,

2017:3)

Repensar la formacion docente desde el reconocimiento de la diversidad cultural y lingtistica
presente en la institucién formadora, conlleva posicionar lo cultural en el centro privilegiado de
interés y hacerlo desde una concepcién dindmica de la cultura, alejada de visiones homogéneas y
a-histéricas que permitan contrarrestar para el caso que nos ocupa, afos de “ocultamiento de lo

indigena”?.

? Tal hecho ha sido identificado como una estrategia posible para inducir a “nifios y jovenes a ocultar en
forma consciente o inconsciente sus principales caracteristicas socioculturales, aun conociéndolas, para, de
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Si bien conocemos que un porcentaje considerable de la poblacién de estudiantes de nuestra
institucion pertenece y/o desciende del pueblo mapuche, los procesos de autorreconocimiento de
los origenes culturales, en tanto procesos identitarios, constituyen procesos subjetivos que
dependen de factores personales y particulares cuyo tratamiento excede los limites de este
trabajo. Aun asi, se parte de la hipo6tesis de que la posibilidad de redefinir la formacién inicial
desde una perspectiva intercultural promueve tales procesos identitarios. En este sentido, la
presente propuesta para la formacion linglistica del profesorado plantea un abordaje de
contenidos que haga posible una primera aproximacion a la situacién de la lengua y la cultura
mapuche y a la variedad no estandarizada, cuyas particularidades se asocian al contacto entre el
mapuzungun y el castellano, de fuerte presencia sobre todo en las zonas rurales de la Linea Sur de
Rio Negro, de donde provienen un nimero significativo de nuestros estudiantes®.

La presente propuesta pedagégica se entreteje, entonces, en aquel proceso de diadlogo ya
iniciado por diversos actores institucionales referido al inicio de esta fundamentaciéon. Busca
constituirse en un aporte que permita reflexionar acerca de las posibilidades y las potencialidades
gue una perspectiva intercultural de la ensefanza de la Lengua y la Literatura presenta para los
procesos de aprendizaje y de inclusion, asi como para el desarrollo de competencias
interculturales necesarias para el ejercicio de la profesién en entornos de diversidad lingliistica y
cultural.

Ya sea como producto de la inmigracion o de la migracién interna, el contacto entre culturas
determina hoy nuevas realidades al interior de las aulas que pasan de ser espacios monoculturales
a multiculturales. Estos nuevos entornos reclaman un docente plenamente consciente de la
necesidad de superar las concepciones homogeneizadoras que han definido la escuela como
institucion de la modernidad. Un docente que cuente con las competencias necesarias para
desarrollar propuestas de ensenanza situadas, que partan del reconocimiento y la valoracion

positiva de la diversidad lingliistica y cultural de cada uno de los chicos y chicas.

esta manera disminuir o eliminar la discriminacion percibida” (Quilaqueo Rapimén, Ferndndez y Quintriqueo
Millan, 2010: 222). Creemos que este hecho necesariamente debe considerarse a la hora de analizar el
porcentaje de estudiantes que reconoce su descendencia o pertenencia étnica. De acuerdo a los datos
recabados a partir de la encuesta realizada a los estudiantes ingresantes que se realiza anualmente desde el
2018, en las tres carreras de formacion docente, de los 28 estudiantes del Profesorado de Nivel Primario
encuestados en 2021, 6 manifiestan desconocimiento acerca de su posible origen étnico, aunque uno de ellos
da cuenta de haber presenciado y/o vivenciado costumbres, practicas o adquirido creencias propias de la
cultura mapuche en su entorno familiar, mientras que 1 estudiante se reconoce descendiente del pueblo
mapuche.

* De los 28 estudiantes ingresantes al Profesorado de Nivel Primario en 2021, 6 pertenecen a distintas
localidades de la Linea Sur de Rio Negro.
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Consideramos que la formacion de un docente intelectual, trabajador social y cultural al que
se hace referencia en las finalidades de la formacion docente (Disefio Curricular Jurisdiccional,
2015: 18) necesariamente conlleva, tal como alli mismo se explicita, un interés especial por centrar
la mirada en la identidad de los sujetos que se forman, su historia escolar y sus experiencias de
vida. Esto hara posible la revisiéon de las concepciones hegemodnicas y monoculturales que, por lo
general, han signado su subjetividad durante los propios procesos de escolarizacion. En este
sentido, “solo si el docente se asume con identidad, y reconoce las desigualdades existentes en la
sociedad, podra incluir las identidades heterogéneas de todos los nifios” (Cremonesi y Cappannini,
2009: 163)

Por lo anterior, la nocion de “interculturalidad” adquiere una particular relevancia entre los
lineamientos tedricos que sostienen la presente propuesta. La concepcién de la que se parte se
corresponde con la perspectiva latinoamericana, desde la cual la interculturalidad es concebida
como un proyecto de ciudadania, un modo de repensar las condiciones y las modalidades de
vinculacion en una realidad marcada por el conflicto y la asimetria en las relaciones de poder.
Desde esta vision, se “busca construir relaciones dialdgicas y justas entre los actores sociales
pertenecientes a universos culturales diferentes, sobre la base del reconocimiento de la
diversidad” (Godenzzi, 2007: 29).

Creemos que desde este posicionamiento es posible concebir los espacios de formaciéon como
espacios de encuentro con los otros, donde promover un didlogo de enriquecimiento mutuo, de
solidaridad y confianza en las posibilidades de aprendizaje de todos que inciden positivamente en
los procesos de inclusién y de formacion. En este punto, hacemos nuestras las nociones de

Bernard Charlot (2005, citado en Lerner, 2007):

La idea de Goethe segln la cual quien no conoce ninguna lengua extranjera no conoce a
fondo su propia lengua puede ser extendida a la cultura: quien nunca se encontré con
otra cultura, reconociéndola como legitima, no sabe que su cultura es una cultura; la vive
como si fuera la Unica posible, la naturaliza, no tiene la distancia suficiente para tomar
conciencia de que se trata de una cultura. En otras palabras, la cultura de los otros no es

s6lo para los otros, es también para nosotros (p. 3)

Asumimos que repensar la formacién docente inicial desde una perspectiva intercultural

requiere el desarrollo de una compleja trama de competencias que excede la dimensién teérica/
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conceptual y el conocimiento de las culturas en contacto. Se trata también de indagar en aspectos
actitudinales y emocionales del docente que intervienen en las situaciones de interaccién cultural
(Leiva Olivencia, 2005: 6). En este sentido, el disefio de la propuesta en lo que concierne a la
determinacién y secuenciacion de propésitos, contenidos disciplinares, actividades y seleccién de
los textos de lectura sugeridos, plantea un recorrido determinado por este entramado de
dimensiones formativas (Leiva Olivencia, 2012) que haran posible el desarrollo de diversas
competencias vinculadas con la ensefanza en entornos de diversidad cultural y linglistica.

La propuesta se desdobla en tres grandes bloques. Luego de la conceptualizacion de la nocién
de interculturalidad que se presenta en el primer bloque, a lo largo del segundo, se plantea un
primer acercamiento al panorama lingtistico de la regién patagonica a partir del tratamiento de la
situacion de bidialectalismo que se extiende diatépica y diastraticamente entre la variedad no
estandarizada patagénica (Virkel, 2015) y una variedad estandarizada. La composicion cultural y
lingliistica de la poblacién de estudiantes para la que se piensa la presente propuesta evidencia la
necesidad de reconocer y estudiar los rasgos estructurales y patrones discursivos propios de la
variedad no estandarizada de la region, de fuerte presencia en las zonas rurales de Rio Negro.

Los desarrollos de la perspectiva etnopragmatica y el enfoque de la lingliistica variacionista
permiten al estudiante concebir las formas alternantes o en variacién propias de la variedad no
estandarizada como rasgos o huellas producto del contacto entre lenguas o variedades de una
misma lengua que responden a propositos comunicativos de los hablantes. Tales aproximaciones
tedricas posibilitan contrarrestar los prejuicios linglisticos que derivan de la situacién de contacto.
Como cierre, el bloque plantea la conceptualizaciéon en torno a la nocién de variedad estdndar,
dada la relevancia que presenta en el disefio de propuestas de formacion lingliistica en contextos
de multiculturalidad y multilingliismo.

A lo largo del tercer bloque de la propuesta se busca instalar un espacio de reflexion que
evidencie la necesidad de conocer y valorar la propia variedad lingliistica como un indice de
identidad y pertenencia a una cultura. A partir del andlisis de dos casos de estudiantes que se
reconocen parte de la cultura mapuche, en los extremos opuestos de la formacién, como
ingresante y como practicante respectivamente, se propone reflexionar en torno a la incidencia
qgue tal reconocimiento presenta tanto en sus trayectorias académicas como en el desarrollo de
sus practicas docentes.

En este caso, el abordaje de la variedad no estandarizada se propone a partir de los

resultados de las investigaciones de corte dialectolégico y sociolingtiistico llevadas a cabo por
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Malvestitti, Acuna y Menegotto. Este andlisis, de tipo descriptivo, se complementa con la
perspectiva etnopragmatica para trabajar sobre la dimension actitudinal de la formacién y
contrarrestar de este modo, los prejuicios lingliisticos y la estigmatizaciéon que suele existir en
torno a estas variedades, alejadas de la norma estandar. Se busca también comenzar a desarrollar
una actitud investigativa que “promueva la formacién de futuros docentes consustanciados con la
realidad cultural y lingliistica de las actuales poblaciones escolares, asi como con el desarrollo de
una actitud creativa y proactiva tendiente a una sociedad mas inclusiva” (Speranza, Pagliaro y

Bravo de Laguna, 2018: 216).

Propésitos de la Propuesta Pedagégica

e Abrir un espacio de reflexion en torno al concepto de interculturalidad que permita
comprender y valorar la relevancia y la riqueza que presenta el didlogo cultural en los
procesos de ensefianza y aprendizaje.

¢ Analizar el rol que cumple la lengua en la constitucién de la identidad cultural, social y
subjetiva de cada individuo, a partir del reconocimiento de la propia variedad dialectal
y la de los otros.

e Propiciar un espacio de reflexion en torno al estudio de la variedad estandar y su
relevancia en la trayectoria académica de los estudiantes.

e Ahondar en las representaciones subjetivas de los estudiantes acerca de las variedades no
estandarizadas para propiciar la aceptacion y valoracion de las diferencias culturales y
linglisticas.

e Conocer algunos rasgos propios de la variedad no estandarizada propia de la regién
patagonica.

e  Promover la reflexion en torno al uso del lenguaje en diversos contextos comunicativos y
el desarrollo de habilidades de reformulacion que incidan positivamente en las

competencias comunicativas de los estudiantes.
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Primer Bloque

A lo largo de este primer bloque se busca precisar los conceptos de “interculturalidad” y

“multiculturalidad” que enmarcan el resto de la propuesta pedagogica.

Objetivo

e Construir conocimientos vinculados con una perspectiva intercultural de la educacién y
analizar criticamente el posicionamiento de la legislacion nacional y provincial al

respecto.

Contenidos

¢ Interculturalidad y multiculturalidad. Conceptualizacién

Interculturalidad / multiculturalidad: la nocion de poder como variable de diferenciacion

En un contexto internacional en el que el proyecto econdémico globalizador y la
mundializacion comunicacional parecieran definir los movimientos sociales hacia la
homogeneizacién global, paradéjicamente emerge lo local. En muchos estados democraticos
latinoamericanos las poblaciones indigenas y las organizaciones que las representan se han
tornado mas visibles y reclaman el reconocimiento de su acervo cultural. Por otro lado, la
migracion mundial y los nuevos escenarios signados por el contacto entre culturas instan a los
sistemas educativos a repensar nuevas concepciones y propuestas que permitan abordar la
diversidad étnica, cultural y linglistica.

En este contexto, diversos informes que relevan las condiciones educativas y culturales a nivel
mundial* consideran que “uno de los cuatro pilares de la nueva educacién debe ser el de aprender
a vivir juntos en un mundo marcado por la diversidad, considerada ahora como creativa y ya no
mas como problema o rezago del pasado que habia que superar o erradicar” (Lopez, 2004: 450).

En la complejidad de este escenario mundial y latinoamericano en particular, diversos sistemas

* Entre éstos, el Informe Mundial de Educacion para el siglo XXI de la Unesco, Informe Delors y su
equivalente en el ambito de la cultura, Informe Pérez de Cuellar.
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educativos apelan a la nocién de “interculturalidad” para avanzar hacia propuestas educativas que
den respuesta a la condicion de multiculturalidad que se presenta en las aulas.

En Latinoamérica, tanto la nocién de “interculturalidad” como su derivada de “educacion
intercultural bilinglie” surgen en el ambito de las Ciencias Sociales hace casi tres décadas y estan
estrechamente vinculadas con la problematica de las relaciones entre indigenas y no indigenas en
contextos educativos. Si bien en un primer momento esta propuesta educativa estuvo asociada
especificamente a situaciones de bilingliismo, su tratamiento se amplié abarcando diversos
aspectos culturales con el fin de atender a las identidades étnicas y a la igualdad de derechos para
el ejercicio de la ciudadania (Cremonessi y Cappannini, 2009).

La nocion de “interculturalidad” - al igual que la de “multiculturalismo”- ha recibido diversos
tratamientos en funcién de los distintos contextos y proyectos politicos. Desde la perspectiva
latinoamericana, la nocién busca trascender el ambito escolar para proyectarse hacia la
construccién de nuevas formas mas dialdgicas y justas de ejercer la ciudadania, sustentadas no
s6lo en el reconocimiento de la diversidad cultural y lingliistica de todos los grupos que conforman
un Estado sino dirigidas a “modificar las condiciones y las modalidades en las que se dan los
intercambios, es decir, se orientan a una refundacién de la nacién” (Godenzzi, 2007: 29).

La propuesta intercultural latinoamericana parte, asi, del reconocimiento de una realidad
conflictiva, signada por la asimetria en las relaciones de poder para dirigirse hacia la conformacién
de un nuevo modelo de sociedad en el que, a partir de politicas publicas concretas, los pueblos
histéricamente oprimidos sean, no solo reconocidos, sino parte de un Estado mas inclusivo y
equitativo. Este posicionamiento requiere, en principio, considerar la dimension del poder como
un aspecto clave que determina diferencias sustanciales entre las nociones de “interculturalidad”
y “multiculturalidad” y que resulta insoslayable para un anélisis critico, tanto de los discursos
juridicos como de los discursos y practicas escolares que abordan la diversidad. En este sentido,

Godenzzi (2007) destaca que

En el multiculturalismo, la palabra clave es respeto: respeto a los diferentes pueblos,
comunidades y colectivos; igualacion de oportunidades sociales. [..] En la
interculturalidad, en cambio, la palabra clave es didlogo: encuentro entre interlocutores,
entre grupos que se reconocen reciprocamente la capacidad y el derecho a la creacién

cultural (p.30)
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Desde una perspectiva similar, Lopez (2004) también establece claras diferencias entre el
concepto de multiculturalidad al que define como una categoria descriptiva, en tanto se trata de
una situacion dada y el de interculturalidad, como nocién propositiva, en tanto se constituye en un
“proyecto educativo o utopia que es necesario construir”. Esta utopia apunta hacia la posibilidad
de propiciar un didlogo mas simétrico entre las culturas tradicionales y la cultura de corte
occidental que permita un enriquecimiento mutuo. Para lograrlo, el proceso educativo requiere
tener en cuenta una serie de implicancias culturales, cuyo punto de partida se sitia en “construir
una educacién enraizada en la cultura de referencia inmediata de los educandos pero abierta a la
incorporacion de elementos y contenidos provenientes de otros horizontes culturales, incluida la
propia cultura universal” (Lopez, 2004: 451).

Desde una perspectiva intercultural de la educacion, se evidencia la necesidad de repensar los
fundamentos de la formacion docente inicial para disefiar e implementar acciones pedagogicas
gue permitan a los futuros docentes desarrollar competencias interculturales desde las cuales
pensar sus propias propuestas pedagodgicas, propuestas que contemplen las principales
implicancias culturales que conlleva considerar al otro en su diversidad y en un mismo plano de
igualdad. Entre tales implicancias, Lopez (2004) destaca las siguientes:

v" Reconocimiento del caracter significativo, social y culturalmente situado del aprendizaje

de los educandos provenientes de sociedades étnica y culturalmente diferenciadas.

v' Establecimiento de relaciones posibles entre los saberes y valores propios y apropiados
para las sociedades indigenas y aquellos desconocidos y ajenos, en la busqueda de un
didlogo y una complementariedad permanentes entre la cultura tradicional y aquella de
corte occidental.

v" Transformacién de las relaciones sociales en el aula y modificacién del clima &ulico,
buscando una relacién menos asimétrica, mas horizontal y democratica. Esto se logra
cuando se parte de los conocimientos, de las experiencias social y culturalmente
determinadas y de la lengua o variedad de lengua de los estudiantes para continuar

ensefnando.

Actividad 1
A partir de la lectura del articulo “Interculturalidad y educacién en América Latina: Lecciones para
y desde la Argentina” de Luis Enrique Lopez

(http://repositorio.educacion.gov.ar:8080/dspace/handle/123456789/94456 ) apunten:
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a- Elorigen del término “interculturalidad” en el contexto de América Latina.
b- La diferenciacién que establece el autor entre multiculturalidad e interculturalidad.
c- Las implicancias vinculadas con los aspectos culturales que el docente debe tener en

cuenta en un aula intercultural.

Actividad 2

En el siguiente video (https://aulaintercultural.org/2010/11/29/interculturalidad-y-enfoque-
dialogico-video ), José Ignacio Loépez Soria, otro referente dentro del campo de los estudios en
torno a la interculturalidad en América Latina, presenta su propia posicion en relacién a la
perspectiva intercultural en educacion. A partir de su visionado, apunten y reflexionen en

pequenos grupos:

a- (A qué se refiere el autor cuando sostiene que un rasgo que define la interculturalidad es
la capacidad de amar al otro?

b- Desde el posicionamiento del autor, una propuesta educativa concebida desde la
interculturalidad supone “crear un entorno en donde cada uno pueda dar lo mejor de si
mismo para ser felices viviendo juntos, siendo diferentes”. Apunten ideas acerca de qué
aspectos no podrian dejar de considerar para crear este entorno en sus clases. Pueden
tomar algunas de las ideas planteadas por Lopez (2004) en el texto abordado en la
actividad anterior.

c- Desde el punto de vista del autor, ;qué grado de incidencia presenta la propuesta
intercultural a nivel mundial? Debatan al interior del grupo y esbocen su propia posicion al

respecto.

La Educacién Intercultural Bilingiie en Argentina

La diferenciacién entre las nociones de interculturalidad y multiculturalidad establecida sobre
todo a partir de la variable del poder hace posible una lectura mas ltcida sobre el tratamiento y el
posicionamiento que la legislacién nacional adopta en torno a esta tematica. En el capitulo Il de la
Ley de Educacién Nacional donde se definen los fines y objetivos de la politica educativa nacional,
la posicion adoptada parece orientarse mas bien hacia la nociéon de multiculturalidad tal como la

hemos abordado en la presente propuesta. En el inciso “N” que citamos a continuacién puede
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apreciarse como la diversidad es percibida de manera unidireccional, del Estado hacia los pueblos

originarios:

Asegurar a los pueblos indigenas el respeto a su lengua y a su identidad cultural,
promoviendo la valoracién de la multiculturalidad en la formacién de todos/as los/as

educandos/as. (Ley N° 26.206, 2006)

Por otro lado, en el capitulo Xl, destinado al tratamiento de la modalidad de Educacién
Intercultural Bilinglie, en su articulo 25 se vuelve sobre la idea de que los pueblos indigenas,

conforme al articulo 75, inciso 17 de la Constitucion Nacional:

... reciban una educacion que contribuya a preservar y fortalecer sus pautas culturales, su
lengua, su cosmovision e identidad étnica; a desempenarse activamente en un mundo

multicultural y a mejorar su calidad de vida. (Ley N° 26.206, 2006).

La legislacion nacional parece situar en un segundo plano la idea de que “asimismo la
Educacion Intercultural Bilinglie promueve un didlogo mutuamente enriquecedor de
conocimientos y valores entre los pueblos indigenas y poblaciones étnicas, lingliistica y
culturalmente diferentes” propiciando el “reconocimiento y el respeto hacia tales diferencias” (Ley
N° 26.206, 2006).

Creemos que dada la cruenta historia de imposicién, opresion y destruccion que han
padecido las culturas originarias de nuestro pais en su devenir histérico, tal posicionamiento
continla situandolas en cierta desventaja y sosteniendo los intereses hegemoénicos de una

sociedad de la que parecieran no formar parte.

La Educacién Intercultural Bilingiie en Rio Negro

En Chacay Huarruca, paraje precordillerano de Rio Negro, situado entre las localidades de
Pilcaniyeu y Norquinco, se encuentra la escuela N° 65, a la que asisten nifios y nifas
pertenecientes en su mayoria a la comunidad mapuche Canumil. Hace ya mas de diez anos, frente
a su inminente cierre, los padres deciden tomar pacificamente la escuela y solicitar su pedido de
reapertura bajo la modalidad intercultural bilingtlie, a la que pertenece desde 2007 por Disposicién

2247/06 del Ministerio de Educacién de Rio Negro.
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Como parte de su planta funcional, la disposicion determina que la escuela contara con un director
gue debe acreditar conocimientos sobre la lengua y la cultura mapuche y dos maestros idéneos -
integrantes de la comunidad mapuche - encargados de dictar clases de mapuzungun y talleres de

artesania, actividad propia de esta cultura.

Actividad 3

Compartiremos una ediciéon especial del programa “Fiestas rionegrinas”, emitido por Canal 10 de
General Roca a partir del cual podremos acercarnos a algunos aspectos de la organizacion
institucional de la escuela y el contexto de quienes trabajan y asisten a ésta.

- https://www.youtube.com/watch?v=ou8wDCQj2zU&ab channel=PatriciaTodero

- https://www.youtube.com/watch?v=uuW7NsJaaHQ&ab channel=PatriciaTodero

Antes de ver el video compartan en grupo:

a- ¢Conocen Chacay Huarruca? ;Saben algo del lugar, de su gente, de sus costumbres?

b- Averiglien cuantas escuelas de la provincia de Rio Negro funcionan hoy de acuerdo a la
modalidad intercultural bilingtie.

c- Luego de compartir el video trabajen grupalmente y reflexionen sobre cuales suponen que
son las motivaciones que impulsaron a los padres pertenecientes a la comunidad Cafumil
a solicitar la reapertura de la escuela n® 65 bajo la modalidad intercultural bilingtie.

d- Vinculen lo observado en el programa con las implicancias culturales que deben ser
consideradas en una propuesta educativa intercultural abordadas previamente.

Ejemplifiquen.

La Patagonia ha sido tradicionalmente un dmbito multicultural y plurilinglie. No obstante, el

origen de la nacion en esta zona del territorio nacional, tal como sostiene Malvestitti (2010)

... evoca como elemento fundacional la conquista territorial del Estado argentino a fines
del siglo XIX. La memoria colectiva local tiene presente el genocidio que ésta provocé, y
hoy dia se siguen narrando los desplazamientos forzados, despojos de la tierra y
ocultamientos identitarios que “los antiguos” y los abuelos o padres de los mapuche

contemporaneos debieron atravesar desde entonces hasta avanzado el siglo XX (p. 128)
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Las consecuencias de esta situacion pueden verse en los procesos de minorizacion del
mapuzungun, en las constantes migraciones rural-urbana y aparente pérdida de la cultura y la
identidad originaria, sumado a la falta de documentos que acrediten la ocupacién legal
comunitaria del territorio. Producto de una coyuntura sociopolitica favorable y del accionar de las
organizaciones mapuches, actualmente esta situacién presenta algunos signos de reversién
(Malvestitti, 2010).

En el plano educativo, la provincia de Rio Negro desde hace mas de tres décadas presenta un
marco legal favorable a la instalacién de la modalidad intercultural en el sistema educativo. En sus
articulos 63 y 64, la Nueva Ley Organica de Educacién de la provincia de Rio Negro establece los
lineamientos vinculados a la interculturalidad, la cual considera un principio y un derecho de toda

la sociedad, superando asi la politica focalizada Gnicamente en los pueblos originarios.

Actividad 4

Teniendo en cuenta la dimensién del poder que siempre interviene cuando se busca articular dos
modelos culturales y educacionales, analicen las implicancias que se desprenden del tratamiento
de la nocién de interculturalidad en el articulo 63 de la Ley Organica de Educacion de Rio Negro

que reproducimos a continuacion:

Articulo 63.- Son objetivos de la Educacion Intercultural Bilinglie:

a) Aportar propuestas curriculares en todas las escuelas de la provincia, para una perspectiva
intercultural democratica impulsando relaciones igualitarias entre personas y grupos que
participan de universos culturales diferentes, teniendo en vista la construccion de una
sociedad inclusiva.

b) Preservar, desarrollar, fortalecer y socializar las pautas culturales historicas y actuales de
los pueblos originarios, sus lenguas, sus cosmovisiones e identidades étnicas en tanto
protagonistas activos del desarrollo de la sociedad contemporanea.

c) Extender, potenciar y profundizar las acciones de politicas puUblicas con los pueblos
originarios y migrantes, particularmente, con los pueblos Mapuche y Tehuelche, conforme
a la Constituciéon Nacional, la Constituciéon Provincial y la ley provincial n® 2287.

d) Propiciar mecanismos de participacién permanente, de los pueblos indigenas y migrantes,
a través de sus representantes en los érganos responsables, a los efectos de definir,

implementar y evaluar las estrategias orientadas a esta modalidad.
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e) Impulsar la investigacion-accion sobre la realidad sociocultural y linglistica de los pueblos
originarios y migrantes, de los entornos rurales y urbanos, a los fines de su participacion

en el diseno de propuestas curriculares y de recursos educativos pertinentes.
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Segundo Bloque

En este segundo bloque de la propuesta se plantea una posible seleccién de contenidos
qgue podrian priorizarse para el desarrollo de una perspectiva intercultural de la formacién
lingliistica del profesorado. Tales contenidos permiten articular diversas dimensiones
formativas vinculadas con aspectos teéricos, actitudinales y emocionales que buscan promover
el desarrollo de capacidades interculturales necesarias para la ensefianza en entornos de

diversidad lingliistica y cultural.

Objetivos
® Participar de espacios de didlogo y reflexion que permitan concebir las variedades
lingliisticas como indices de la identidad sociocultural e individual.
e Lograr un primer acercamiento al estado actual de la lengua mapuche y sus hablantes.
¢ |dentificar y hacer una primera caracterizacion de la variedad no estandarizada propia
de la regiéon patagénica.
e Conceptualizar la nocion de variedad estdndar y reflexionar acerca de la relevancia

social que presenta su dominio.

Contenidos
* Lengua
e Variedades lingtiisticas: diatopicas, diastraticas y diafasicas
¢ Lalengua como medida de la vitalidad cultural. Deplazamiento de lenguas. El caso del
mapuzungun.
¢ Variedades y discursos. Hechos y productos sociales.
® Lenguasy variedades en contacto. La variedad patagoénica.

e Variedad estandar

Lengua y variedades lingtiisticas

Si bien es cierto que la “lengua espanola” es la lengua de Espafia, no es toda la verdad
porque también es la lengua de muchos paises de Latinoamérica, al interior de los cuales, ésta
adopta distintos rasgos que originan distintas variedades de esa lengua. En realidad, la lengua

espanola es una suma de variedades “que comparten, en un altisimo porcentaje, las mismas
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caracteristicas fonolégicas, sintacticas y léxicas. La lengua, vista como estatica y cerrada, es una
ficcién, una generalizacion necesaria para cierto tipo de estudios” (Censabella, 2000: 105)

Como vemos, la propia existencia de las lenguas depende de manera decisiva de la existencia
de un grupo social que reclame como propia una variedad y la mantenga diferente de las demas.
Si bien hay una lengua en comun, notamos singulares diferencias entre el espanol hablando en
México con respecto al de Paraguay y al de Argentina. Estas diferencias se originan en los diversos
contextos socioculturales donde la lengua espafola se utiliza. A su vez, tal como un caleidoscopio,
al interior del espanol hablado en Argentina, es posible identificar una diversidad de variedades.
No habla igual un ciudadano de clase alta, profesional de la ciudad de Cérdoba que quien no ha
finalizado sus estudios secundarios, perteneciente a un sector vulnerable y periférico de la misma
ciudad.

Como se desprende de lo anterior, la lengua castellana no constituye un todo homogéneo e
inmutable. En la practica lo que existen son variedades lingtliisticas utilizadas por cada hablante
que presentan diferencias de distinto orden. El lugar geografico de procedencia, dara lugar a
variaciones o variedades diatépicas y diversos factores sociales dardn lugar a variedades
diastraticas. Vinculadas a estas variedades, podremos reconocer otras dependientes de los

parametros de la situacion de comunicacion a las que denominamos variedades diafasicas.

Actividad 1

Piensen en su lugar de origen, en la comunidad donde han transcurrido gran parte de su viday
el modo en que alli tienen de hablar. Elaboren un glosario con, al menos, cinco palabras o
expresiones que consideren sean propias de la variedad utilizada en “su lugar en el mundo” y

definanlas.

Variedades diatopicas, diastraticas y diafasicas

Variedades diatépicas ( o dialectos )

La sociolingliistica constituye un campo disciplinar complejo al interior del cual los
objetivos, los métodos y las modalidades de articulacién entre lenguaje y sociedad difieren en
gran medida (Bixio, 2012). A pesar de ello, todas sus lineas de investigacion se abocan al
estudio de la variaciéon social de una lengua y las posibles correlaciones que pueden

establecerse entre la capa social y la estructura linglistica. Es decir, abordan el estudio de la
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lengua no en lo que tiene de regular y de homogéneo sino desde el punto de vista de la
variaciéon, estado natural de todas las lenguas y variedades linglisticas.

La zona geografica de procedencia de un hablante es un factor que genera las
“variaciones diatépicas” o “dialectos”. Estos dialectos pregonan de doénde venimos y
constituyen subsistemas regionales que dependen del area de ocupaciéon de un grupo. Las
zonas geograficas no producen por si mismas las diferencias entre los distintos dialectos, sino
que estos se van configurando en funcién de los contactos interregionales que puedan
establecer los hablantes. De este modo, la distancia se convierte en un factor clave que incidira
en la menor o mayor diferenciacion dialectal entre las diferentes variedades.

Asociado a un mayor distanciamiento y, por ende, a una mayor diferenciacién dialectal, se
encuentra también un grado mayor de discriminacién en la evaluaciéon social del dialecto por
parte de los hablantes. Tal es el caso de los dialectos de espacios rurales significativamente
alejados de otras poblaciones. Sin embargo, como lo ha demostrado la dialectologia desde
fines del siglo XIX, “no se trata de versiones envilecidas o erréneas sino simplemente de
variedades de una lengua” (Bixio, 2012: 25).

Resulta determinante para la formacion docente comprender que las lenguas y sus
variedades son productos culturales, histéricos y sociales que reflejan la cultura y la vision de
mundo de sus hablantes (Company Company, citado en Martinez, 2013). De modo que un
dialecto solo se trata de una de las tantas formas o variedades que puede adquirir una lengua

y nunca refiere a una version reducida o menor de ésta.

Variedades diastraticas ( o sociolectos )

El lugar de origen no es el Unico factor que determina que cada uno utilice una variedad
linglistica diferente. La estratificaciéon social, la divisién social del trabajo, la filiacién étnica, el
grado de instruccion alcanzado, el género y la edad determinan una multiplicidad de factores
gue dan origen a lo que denominamos “variedades diastraticas” o sociolectos y que pregonan

“quiénes somos”.

Variedades diafasicas ( o registros )
Son factores geograficos y sociales los que conjuntamente van determinando variaciones en
el uso de la lengua. Sin embargo, existen otros factores que promueven la adopcién de formas

lingliisticas diferentes y que no tienen que ver con los usuarios sino con los usos o los estilos, que
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se definen en funcién del contexto y del género discursivo requerido. Factores como los
propositos, el tema, el contenido del mensaje y las relaciones entre los participantes
determinaran entonces diferentes variedades diafasicas o registros.

Romaine (1996: 36) advierte que mientras los dialectos regionales revelan de doénde
procedemos y los dialectos sociales qué estatus tenemos, el registro da indicio de lo que “estamos
haciendo” en determinada situacién de comunicacion, la cual, a su vez, determinara algunos de
los siguientes registros:

® Oral o escrito

® Profesional o no profesional

e Formal o informal

La nocién de registro es a la vez muy simple y muy importante: se refiere al hecho de que la
lengua que hablamos o escribimos varia con el tipo de situacién. En si lo anterior no es sino
expresar lo obvio. Lo que hace la teoria del registro es tratar de mostrar los principios generales
gue rigen esa variacion, para que podamos comenzar a comprender qué factores de situacion
determinan qué caracteristicas linglisticas (Halliday, 1982: 46).

Dentro de los parametros del contexto de situacion que determinan la eleccién del registro,
Halliday (1982: 48) distingue tres dimensiones principales:

e El campo: remite al ambito social o institucional en el que el hablante se esta
comunicando y la tematica de la comunicacion.

¢ El modo: se refiere al canal de comunicacién adoptado, el medio a través del cual se lleva
a cabo la comunicacién, tal como la escritura o el habla.

e El tenor: depende de las relaciones entre los participantes ( relaciones mas o menos
intimas que determinan el grado de formalidad ) y de la carga emotiva que puede haber
en ese vinculo de acuerdo a la historia de la relacion.

Dados estos parametros, las diferencias de registro son, por lo menos, tridimensionales
aunque resulte muy complejo determinar a qué factores responden cada una de las diferencias de
registro que es posible percibir en una emision (Hudson, 1980: 59). Todos los factores funcionan
conjuntamente, algunos términos pueden reflejar la regién de origen del hablante, otros su clase
social, otros la relacion con el hablante, la formalidad del momento y asi, sucesivamente. En
realidad, el uso que cada hablante hace de la lengua deriva en gran medida del pasado
sociolingliistico de cada uno, de lo que cada uno es y ha venido haciendo en sus experiencias

dentro de una comunidad linglistica.
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De modo que, tal como sostiene Bixio (2012: 26) las variaciones diafasicas o registros
“dependen de las diatopicas y diastraticas pues los estilos no existen al margen de sociolectos y
dialectos”. Asi, un mismo hablante tiene acceso a varios registros, familiar, coloquial, literario,
formal, intimo, casual, entre otros, que dependeran de los procesos sociales y de las practicas con
el lenguaje vivenciados por él.

Variedades diatopicas, diastraticas y diafasicas conforman lo que los dialectélogos llaman
“idiolecto” de cada hablante ( idio-: particular, Gnico ), es decir, el modo peculiar de usar el
lenguaje de cada individuo. Cada acto comunicativo representa asi, un verdadero acto de

identidad, reflejo de la adscripcién social y cultural de cada individuo.

La lengua como medida de la vitalidad cultural: la resistencia del mapuzungun

Mapuzungun o mapudungun ( mapu “tierra” y zungu “lengua” ), mapuchezungun ( lengua de
la gente de la tierra ) o chezungun ( lengua de la gente ) es la lengua del pueblo mapuche, una de
las comunidades de pueblos originarios mas numerosa de nuestro pais, asentada en su gran
mayoria en las provincias de Neuquén, Rio Negro, La Pampa, Chubut y Buenos Aires. La poblaciéon
mapuche cuenta con 113.680 integrantes, segin la Encuesta Complementaria de Pueblos
Indigenas (ECPI), relevada en 2004 y 2005. Actualmente, es predominantemente urbana,
alrededor del 72 % de la que reside en la Patagonia y el 20 % en comunidades, en zonas rurales.

Como muchas de las restantes lenguas indigenas que existen en nuestro pais, el mapuzungun
se encuentra amenazado por lo que en sociologia del lenguaje se denomina “desplazamiento de
lenguas” o abandono de la transmisiéon intergeneracional de la lengua vernacula. Para que se
origine el proceso de desplazamiento debe darse una situacién de contacto de lenguas en la cual
una comunidad de habla bilinglie utiliza la lengua indigena, aprendida como primera lengua, para
hablar con familiares, vecinos y otros miembros de la comunidad; y una segunda lengua, el
castellano, por ejemplo, aprendida en el seno de la comunidad mayoritaria, para vincularse con la
comunidad no-indigena, en dmbitos escolares, laborales o administrativos.

El proceso de abandono intergeneracional de la lengua se da inicio cuando las ideologias de
desvalorizacién o discriminacion de la lengua indigena son tan fuertes que los padres deciden
dejar de utilizarla al interior del &mbito familiar y comunitario préximo y comienzan a hablar a sus
hijos en la lengua mayoritaria. Otras razones se vinculan con las dificultades de insercién laboral

y/o desempeiio escolar por falta de competencias en la lengua mayoritaria.
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De acuerdo a la ECPI, aproximadamente el 20% de la poblacion mapuche que vive dentro o
fuera de las comunidades habla y/o entiende su lengua. Si bien existen datos contradictorios en
relacion a la presencia del mapuzungun en las comunidades mapuches de la Patagonia, el proceso
de retroceso de la lengua en la transmision intergeneracional (Censabella, 2000: 96) se evidencia
con claridad. Actualmente, la mayor parte de la poblacién mapuche, constituida por hablantes
menores de 50 afos, no comprende ni habla su lengua originaria, siendo el espaiol, su primera
lengua.

El proceso de retroceso de la lengua se comprende mejor si conocemos las circunstancias
histéricas, sociales y culturales que han marcado los derroteros del pueblo mapuche. A partir de la
década del "40, los indigenas eran estigmatizados por hablar mapuche. En ciertos casos, sufrieron
castigos y hasta prision por su condicion étnica. Son numerosos los relatos de situaciones de
abierta discriminacion en algunos ambitos como la escuela frente a alguna expresion propia de su
cultura. En estas circunstancias, el mapuche comienza a negar su lengua y concomitantemente su
identidad.

Probablemente, tal como plantea Golluscio (citado en Malvestitti, 2005) la negociacién y la
mimetizacién con la sociedad blanca hayan sido estrategias de resistencia para aparentar que el

transito a la cultura dominante habia sido consumado. De este modo

... los mapuches mostraban asimilacién para afuera, sobre la base del ocultamiento de las
pautas culturales propias, la auto-represion y el disimulo. Estos comportamientos [...]
conllevaban un riesgo: el de la represién y pérdida reales de lo que se queria salvaguardar”

(Golluscio, citado en Malvestitti, 2005: 4)

Si bien a partir de las dos ultimas décadas del siglo XX se ha iniciado un movimiento de
revalorizacion de la lengua como herramienta cultural y politica privilegiada, la correlacién de
fuerzas no se ha invertido, ya que el espanol continta siendo la lengua dominante en el uso y el
mapuzungun no ha logrado reposicionarse. Aun asi, es posible percibir una clara modificacién en
la actitud positiva hacia la lengua mapuche “aceptada ahora [ ... ] como un signo de diversidad y de
raigambre mas que de atraso” (Malvestitti, 2005: 5).

A pesar de su situacion de fragilidad, el mapuzungun presenta hoy una vigencia y difusion tal

que, desde la perspectiva de Virkel (citado en Martinez, 2008) puede ser considerada la lengua
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indigena mas relevante de la América Austral. A partir de esta particular situaciéon del pueblo

mapuche, ahondaremos en las estrechas vinculaciones que se establecen entre lengua y cultura.

Lengua y cultura

Actividad 2

En esta actividad compartiremos dos de una serie de cortos denominada “Mapuzungun, el habla de
la tierra” realizados por la Productora Intercultural Mapuche Pulafkenche, junto a la Universidad
Nacional de Rio Negro y Canal Encuentro. Esta produccién busca revalorizar y difundir la lengua
como patrimonio esencial de la cultura mapuche.

- Corto 1: https://www.youtube.com/watch?v=0iNsB3PAzVo&ab channel=UNRN

- Corto2: https://www.youtube.com/watch?

v=n0OPsUOEQOe3w&list=PLBQgNvLvPrb4BATowo0922KuqT-

TXIl tH&index=12&ab channel=UNRN

a- En los cortos se definen las palabras “kahuel” y “kutral” en mapuzungun, que
corresponden a “caballo” y “fuego” en castellano. Antes de compartirlos, analicen y
apunten los significados que se encuentran asociados a estos dos términos desde la

cultura hispanica.

b- Luego de ver los cortos, ;creen que es posible reemplazar sin mayores dificultades cada
una de las palabras en mapuzungun por sus correspondientes en castellano?

Fundamenten.

Actividad 3
En el marco de la Sexta Semana Indigenista, desarrollada en la Universidad Catélica de Chile,
en 1986, el lingliista Adalberto Salas presenta su ponencia “Hablar en mapuche es vivir en

mapuche” ( https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=16301 ).

A partir de su lectura, reflexionen grupalmente en torno a los siguientes puntos:

a- Ante el interrogante de por qué los mapuches urbanizados no mantienen su

lengua, Salas plantea una serie de razones entre las cuales considera que la
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principal se vincula con el hecho de que “la lengua mapuche es altamente
especifica de la cultura mapuche”. Expliquen esta idea y alguno de los ejemplos

que el autor presenta para sostenerla.

b- Hacia el final de su ponencia, Salas sostiene: “La sociedad mapuche estd en una
situaciéon de jaque y mate: si ha de vivir la civilizacion europeo-occidental
moderna, ha de hablar castellano. Si quiere hacerlo hablando mapuche debe
occidentalizar la lengua mapuche discontinudndola de su pasado tradicional”. En
grupos, reflexionen y argumenten cual es su punto de vista acerca de las
posibilidades de “ser” de la lengua y la cultura mapuche en el seno de una

civilizacion hispanica. Fundamenten su posicion.

Variedades y discursos: hechos y productos sociales

Tal como hemos comenzado a advertir en los andlisis de las actividades precedentes, la
lengua no es un producto que refleje la “realidad objetiva” de un grupo social, sino méas bien el
modo en que cada uno de esos grupos interpreta, ordena, categoriza y da sentido al mundo. A
esto remite Salas (1987: 32) cuando sostiene que “ninguna lengua es un reflejo mecanico del
mundo real, sino méas bien encierra una interpretacién humana del mundo. Este existe en cuanto
tal pero cada sociedad lo internaliza de un modo diferente”.

En la actividad anterior pudimos constatar que, si bien los términos “caballo” y “kahuel”
remiten al mismo referente del mundo, cada cultura les atribuye significados diversos, tanto en
relacion a su uso como a las asociaciones que este uso evoca. En la cultura hispanica solemos
asociar “caballo” a un animal vinculado con actividades rurales, deportivas y/o recreativas,
practicamente como un bien que puede ser usufructuado. En tanto, para la cultura mapuche
“kahuel” representa un ser tan significativo en la vida de hombres y mujeres que merece ser
honrado con el “taiel”, canto sagrado que la cultura comparte en las ceremonias religiosas. El
vinculo que el hombre entabla con su “kahuel” es de una profundidad espiritual que persiste mas
alld de la vida. Asi, coincidimos con Salas en que llamar “caballo” al “kahuel” es nocionalmente
inadecuado.

En su ponencia, Salas presenta otros interesantes ejemplos que dan cuenta de estas
correlaciones entre lengua y cultura. Entre estos advierte que el mapuzungun no cuenta como el

castellano con un término genérico como “arbol”, aunque si dispone de otros para referir a las
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distintas especies de arboles y uno para referirse a los grandes arboles de la selva nativa, “aliwen”,
para los cuales el castellano no tiene término alguno.

Desde una perspectiva sociolingliistica, a lo largo de la socializacién primaria del nifo, la
lengua, y cada una de sus variedades sociorregionales, constituye un medio de comunicacién vy, al
mismo tiempo, un medio a través del cual incorpora a su conciencia la estructura social y los
significados relevantes para su propia cultura. En este sentido, las lenguas y sus variedades se
presentan como “reificadoras, objetivadoras o cristalizadoras del mundo, y, en consecuencia,
mediadoras del entendimiento humano” (Bixio, 2012: 35).

La propia variedad lingliistica se adquiere a partir de la misma socializacién, de las practicas
sociales con el lenguaje que dan origen a los discursos, productos sociales que son, a su vez,
transmisores de sentidos y valores sociales. Son estos discursos los que van dando forma a las
subjetividades y a las identidades. Tal como advierte Bixio, (2012) dificilmente pueda codificarse
en variedad estandar, por ejemplo, los numerosos sentidos asociados a saberes vinculados con el
trabajo con el cuero, o las complejas maniobras para realizar un lazo, entre otros numerosos
ejemplos que podriamos tomar sobre la cultura propia del dmbito rural, donde los saberes y los
sentidos sociales circulan en variedades sociorregionales distintas del estandar.

Variedades linglisticas como hechos sociales y culturales y sus productos, los discursos, daran
cuenta de ciertos saberes, sentidos y valores sociales que se encontraran sujetos a restricciones y
normas sociales que pueden llegar a ser significativamente diferentes de las que conforman el
estandar. Estos discursos también se atienen a distintas evaluaciones sociales que a su vez se
transmiten a los hablantes. Tales aspectos, de extrema relevancia en la formacion docente, dada la
funcién que la escuela cumple como legitimadora de los sentidos sociales, obligan a poner en
primer plano el hecho de que la variedad lingtiistica y los discursos producidos a partir de ésta,
orales y escritos, de cada estudiante, de cualquiera de los niveles de la escolaridad, dan cuenta no
solo de su entorno social y cultural de pertenencia, sino, sobre todo, de su identidad, de lo que lo
hace Unico y diferente a los demas.

Si, desde una perspectiva intercultural de la educacion aspiramos a promover un clima al
interior del aula que haga posible relaciones menos asimétricas, mas equitativas vy
verdaderamente inclusivas, sera necesario reposicionar en un rol protagdnico a cada estudiante, a
su comunidad de pertenencia, asi como a las practicas socioculturales de las que son portadores.
Entre éstas, las practicas con el lenguaje ocupan un lugar central, en tanto son fundamento e

indice de su identidad cultural y de su subjetividad. De este modo, lograremos desarrollar
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sentimientos positivos hacia la propia identidad y hacia la de los otros, sobre todo, en sociedades
latinoamericanas, signadas por la pluralidad étnica, cultural y lingtistica.

Como vimos en el apartado anterior, el pueblo mapuche ha iniciado y transita actualmente un
proceso de desplazamiento de la propia lengua que ha generado que la mayor parte de los
hablantes menores de 50 afios sea hablante monolinglie de una variedad sociorregional del
espanol y no comprenda ni hable el mapuzungun, su lengua originaria.

En ocasiébn de una encuesta suministrada a cuatro de nuestros estudiantes® quienes
reconocen su descendencia étnica, recuerdan haber escuchado a sus abuelos o tios hablar
mapuzungun en reuniones familiares. En relacién a su propio conocimiento de la lengua vernacula
manifiestan no ser capaces de comprenderla ni de hablarla, mas que referir alguna palabra o
expresion aislada, reflejo del abrupto proceso de interrupcion de la transmisién generacional de su
propia lengua por el que el pueblo mapuche transita.

Como ya mencionamos, esta situacién de monolingliismo de castellano no debe desconocer
el contexto socio- politico y econémico por el cual el pueblo mapuche ha interrumpido la
transmision generacional de su lengua originaria. Creemos que tampoco deberia desconocerse la
incidencia de esta lengua en el proceso de constitucion de una variedad no estandarizada,
producto del contacto mapuzungun - espanol a la que referiremos a lo largo de este segundo
bloque.

Una mirada sensible, critica e investigativa sobre las variedades sociorregionales de nuestros
estudiantes, que sitle en primer plano sus origenes socioculturales, nos permitira descubrir rasgos
fonologicos, morfosintacticos y léxicos caracteristicos de esta variedad de contacto. Al mismo
tiempo es posible advertir en sus producciones escritas y orales, una serie de competencias
discursivas y estilisticas diferentes a las requeridas por la variedad estandarizada para la mayor
parte de las practicas letradas en el &mbito académico. A lo largo del tercer bloque de la presente
propuesta, buscaremos dar cuenta de los principales rasgos de esta variedad de contacto y
reflexionaremos en torno a la necesidad de repensar un abordaje sistematico del estandar en
didlogo con ésta que posibilite a los estudiantes lograr avances significativos en sus desempefios

comunicativos a lo largo de su trayecto académico.

> Adjuntamos estas encuestas en la seccion Anexos de la presente propuesta pedagdgica.
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Lenguas y variedades en contacto

A partir de los apartados precedentes podemos concluir que, desde una perspectiva
sociolinglistica, la lengua lejos de constituir un todo homogéneo y Unico, se presenta como una
suma de variedades determinadas por factores de distinto orden. Algunos de estos se vinculan con
las caracteristicas de los hablantes mientras que otros dependen de los parametros de la situacion
de comunicacion.

Entendemos asi que un mismo hablante puede conocer y hacer uso de diversas variedades en
distintas situaciones. Esta idea, sin embargo, no debe llevarnos a creer que una vez aprendidas las
lenguas o variedades, éstas no sufren modificaciéon alguna o no pueden relacionarse. En nuestro
pais, como en la mayoria de los paises del mundo, conviven diferentes lenguas migratorias,
antiguas o recientes tales como el aleman, en la zona misionera, el galés en Chubut y el italiano
para el litoral, entre otros. Respecto de las lenguas indigenas en contacto con el espafiol, el
qguechua y el aimara, el guarani y el mapuzungun son las de mayor influencia en las zonas del
noroeste, noreste y regién patagonica respectivamente.

La convivencia de distintas lenguas provoca a su vez la existencia de distintas variedades de
una misma lengua que puede dar lugar a una situacién de contacto interdialectal. Un ejemplo de
este fendbmeno, de particular interés para la presente propuesta, lo constituye la situacion de
bidialectalismo referida por Virkel (2013) que se extiende diatépica y diastraticamente a lo largo
de toda la region patagoénica. Esta situacion da cuenta de una convergencia o contacto entre dos
variedades lingliisticas, una variedad estandarizada del espanol, similar al espaiol bonaerense,
propia de la poblacién urbana de nivel socioeducativo medio y alto; y una variedad no
estandarizada predominante en el medio rural y en las areas urbanas periféricas donde habitan los
sectores mas desfavorecidos.

En la actividad que presentamos a continuacion, nos acercaremos a la realidad de Nasael y su
familia quienes viven en Lipetrén Chico, un alejado paraje de la Linea Sur de Rio Negro. A partir de
sus testimonios podremos identificar las variedades lingliisticas que entran en contacto en la
region patagénica para continuar desarrollando nuestras reflexiones acerca de la relevancia que

presenta su tratamiento, sobre todo en contextos educativos plurilinglies y multiculturales.

Actividad 4

“Hambre de Futuro” (https://www.youtube.com/watch?

v=Em9msbv9j1Y&ab channel=LANACION) es un documental de investigacién que propone viajar a
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las localidades mas vulnerables del pais para poner en agenda la problematica estructural. En el
capitulo 3, titulado "Pobreza blanca" conoceremos la historia de Nasael y su familia quienes viven
en Lipetrén Chico, un alejado paraje a 250 kilémetros de Bariloche. Les proponemos su visionado
hasta el minuto 11:20 para luego dialogar y reflexionar sobre los siguientes puntos:
a- ¢Conocian la realidad de un nifio que asiste a una escuela - hogar? ; Qué ideas, recuerdos
y sensaciones tuvieron al acercarse a esta realidad a partir de la historia de Nasael?
b- Tomen nota sobre el contexto sociocultural de la familia. Apunten aqui datos en relaciéon
al lugar donde residen y sus caracteristicas geograficas, sus condiciones laborales y
econdmicas, el grado de instruccién alcanzado por los padres y la pertenencia a alglin
grupo étnico ( si encuentra elementos que asi lo sugieran ).
c- Escuchen atentamente a los padres de Nasael y tomen nota de los rasgos que consideran
caracteristicos de la variedad no estandarizada propia de las zonas rurales patagonicas.
d- ¢Qué variables sociales creen que inciden en la constitucion de la variedad lingtistica
utilizada por la familia? Justifiquen a partir de lo registrado en el punto B.
e- Deténganse ahora en las emisiones de habla de la periodista y la directora de la escuela a
la que asiste Nasael. ;Como caracterizarian la variedad que utilizan?
f- ¢Consideran que seria deseable que Nasael pudiera adquirir y dominar una variedad

estandarizada? ;De qué creen que dependera esto? Justifiquen sus respuestas.

La variedad no estandarizada patagoénica

La actividad precedente evidencia la situacion de bidialectalismo a la que referimos
anteriormente (Virkel, 2013) y que se extiende a lo largo de toda la regién patagdnica. Nasael y sus
padres utilizan la variedad no estandarizada del espafol hablado en las zonas rurales de la
Patagonia. Por su parte, y sin dejar de advertir los matices de variacion propios de cada hablante,
escuchamos en las emisiones de la periodista y de la directora de la escuela entrevistada, una
variedad estandarizada.

En cuanto a las variables sociales que determinan el comportamiento comunicativo de los
hablantes de la variedad no estandarizada, Virkel (2013) identifica para las comunidades rurales
chubutenses, un conglomerado de factores que se equipara a la situaciéon de las comunidades

rurales rionegrinas
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[...] las adversas condiciones ambientales, la casi nula accesibilidad a las tecnologias de la
comunicacion y la informacion, la escasez de medios de transporte publicos y la dispersiéon
de las viviendas configura una situacion de aislamiento que impone fuertes restricciones a
la interaccion social. A esto deben sumarse el bajo nivel educativo de la mayoria de la
poblacién y sus precarias condiciones de vida, producto de una economia de subsistencia
basada en la cria de ganado ovino y caprino en minifundios ubicados en zonas inhéspitas
(p. 266)

Sumado a estos factores, las huellas del contacto con lenguas indigenas de raiz mapuche -
tehuelche determinan los rasgos que particularizan el habla rural, significativamente distante de la
variedad estandarizada de la zona y asociada a una evaluacién poco prestigiosa desde una mirada
hegemonica. En tanto tal evaluacién se sustenta en un prejuicio lingliistico que lleva a considerar
como deficiente el comportamiento comunicativo de los hablantes de la variedad no
estandarizada, consideramos necesario hacer una primera aproximacion a los rasgos que
caracterizan a esta variedad cuyo estudio ha sido abordado desde diversos enfoques
sociolinglisticos y dialectolédgicos (Acufia y Menegotto, 1987, 1997; Malvestitti, 1990, 1993, 2005,
2015) y que profundizaremos en el tercer bloque de la presente propuesta pedagogica.

Creemos que en entornos multiculturales y multilingliisticos, sobre todo en aquellos donde
los participantes establecen relaciones asimétricas de poder ( docente - alumno ), identificar,
conocer y reflexionar sobre los rasgos propios de las variedades no estandarizadas de los
hablantes y la distancia que estas mantienen con la variedad estandar reviste una importancia
fundamental. Esto hara posible crear entornos verdaderamente inclusivos donde se preserven los
lazos de los estudiantes con el origen familiar, reconociendo y valorando su variedad lingliistica
como parte de su propio capital verbal y cultural. Al mismo tiempo, permitird disefar mejores
intervenciones para lograr que los estudiantes puedan conocer y participar mas y mejor de nuevas
practicas comunicativas, tanto orales como escritas, como las que plantean los géneros
profesionales y académicos propios de la educaciéon superior. Los logros en este sentido, tal como
plantea Speranza (2019: 312) dependen en gran medida, del “reconocimiento de la variedad de
lengua que posee el estudiante por parte de los distintos actores involucrados”.

A partir de la siguiente actividad nos proponemos identificar algunos rasgos particulares de la
variedad no estandarizada propia de las zonas rurales de la Patagonia, de fuerte impronta
mapuche-tehuelche y las consecuencias sociales que, de acuerdo con las investigaciones de Ana

Virkel (2013), se derivan de la situacion de contacto con la variedad estandarizada de la zona.
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Actividad 5
La siguiente actividad toma en consideracion una investigacion llevada a cabo por Ana Virkel
(2013) en algunas localidades de Trelew y dos comunidades indigenas de la provincia de Chubut,

Blancuntre y Cerro Centinela®. A partir de la lectura de la siguiente emisiéon de habla coloquial

recogida en el marco de esta investigacion, en la comunidad indigena de Centinela:

a- Senalen rasgos que consideren propios de esta variedad no estandarizada.

b- En pequefios grupos compartan la lectura de la emisiéon en voz alta atendiendo a las

referencias que la investigadora ha utilizado para el analisis del corpus. ;Qué

apreciaciones pueden hacer en torno al uso de la lengua en esta emision, sobre todo en lo

gue respecta a las pausas y en la toma del turno de palabra?

c- ¢Consideran que seria pertinente apelar a la nocién de “correccién/incorreccién” para

evaluar la variedad lingtlistica utilizada? Justifiquen a partir de lo desarrollado en los

apartados anteriores.

A- Mah ante / cuando éramo(s) chico(s) / yo mucha(s) vece(s) andaba leguah y

Convenciones

legua(s) //.
B- Si// Antes se andaba todo de a piecito noma(s) / empleadas en la
C- Ycaiaur N ..

) h: aspiracion de / -s/; (s): elision de / -s/; /: pausa breve; //: pausa larga ( de mas

A- Y si algy .. .. .

B tal de dos segundos de duracion ); (( )): elementos paraverbales y kinésicos ( risas,

fancola

gestos ).

C-Si / hancolererer—rr—o= EEEEE——————

Virkel, A. Interaccion oral en comunidades patagénicas. Interculturalidad y conflicto lingtistico.
En Fernandez Garay, A., Censabella, M. y Malvestitti, M. (2013 ). Lingtiistica amerindia.
Contribuciones y perspectivas. Buenos Aires: Editorial de la Facultad de Filosofia y Letras.
Universidad de Buenos Aires.

transcripcion del

corpus:

Las huellas
de una lengua en

otra pueden

observarse con relativa facilidad en el plano del Iéxico. La variedad no estandarizada de la que

estamos dando cuenta se caracteriza por la presencia de mapuchismos vinculados con la cultura

¢ Blancuntre y Cerro Centinela son dos de las 27 agrupaciones de poblacion indigena en Chubut reconocidas
como comunidades aborigenes en el marco de la Ley Provincial N° 3657/91. La primera esta emplazada en la
subregion de la meseta central; la segunda en la precordillera andina. Las cifras de poblacion son las
siguientes: Blancuntre, 82 habitantes, Cerro Centinela, 310. (Fuente: Censo Nacional de Poblacion, Hogares y
Viviendas, 2010 ).
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indigena y con las actividades propias del ambito rural. Es posible identificar dos ejemplos de este
rasgo en la presencia del término “legua”, el cual no es semanticamente equivalente a “kilometro”
y en el mapuchismo “fancolahuén” que remite a una hierba medicinal ancestral del pueblo
mapuche.

La variedad no estandarizada patagdnica a la que mas adelante referiremos, siguiendo a
Malvestitti (2015) como variedad de contacto presenta una serie de rasgos ya identificados por
diversas investigaciones de corte sociolingtiistico y dialectolégico’. En la emision precedente es
posible identificar los siguientes:

- La aspiracion y eventual pérdida de / -s/ por lo general al final de palabra, siendo la

pérdida total el rasgo predominante.

- La pérdida de vocal inicial o de silaba inicial de palabra ( “tonce(s) )

- Conjugacion de verbos regulares como irregulares ( hirve )

- Uso apocopado de la preposicion “para” ( ‘pa)

- Uso particular de “antes” acompafando a sustantivos o como en este caso reemplazado

por “mas antes”

- Uso frecuente de diminutivos “abuelita”

En este breve fragmento de habla coloquial es posible observar que la variedad no
estandarizada patagoénica presenta singulares diferencias respecto de la estandar, no solo en el
nivel léxico-semantico sino también en los planos fonético-fonologico, morfosintactico vy
pragmatico. En referencia a este ultimo, Virkel (2013: 264) seiala: “uno de los caracteres mas
salientes de la oralidad de los hablantes rurales es la frecuencia y la extensiéon de las pausas, no
solo entre uno y otro enunciado sino también dentro de cada unidad de turno”. Estas pausas que
constituyen elecciones conscientes de los hablantes dan lugar a silencios que cumplen una funcién
estratégica en la progresion tematica de la conversacién. En consonancia con esta evaluacion, la
autora destaca la importancia que la cultura de raiz mapuche - tehuelche le confiere a la
comunicacién no verbal. De este modo, la variedad no estandar patagonica “se caracteriza por una
dindmica interaccional en la que las pausas, los silencios y la comunicaciéon no verbal adquieren
sustancial relevancia” (Virkel, 2013: 265)

En contraposicion, las convenciones comunicativas que rigen la dindmica interaccional de la

variedad estandarizada difieren en gran medida de las sefaladas precedentemente para la

7 Para una descripcion de la situacion de contacto dialectal en Patagonia, véanse, entre otros, Acufia, 1987;
Acuiia y Menegotto, 1994 y 1997; Fernandez, 1995, 1996, 2002 y 2005 y Malvestitti, 1993.
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variedad no estandarizada ya que “las pausas e intervalos entre una y otra contribucion [ ... ] es de
unas pocas décimas de segundos”, incluso se apela a otros mecanismos para la alternancia de
turnos tales como el solapamiento y la interrupcién (Virkel, 2013: 264).

Desde la perspectiva de un hablante urbano, los silencios o las demoras en la toma de la
palabra suelen ser interpretados como vacios que dan cuenta de la falta de fluidez en la oralidad.
Por otra parte, las unidades de turno de los hablantes rurales suelen caracterizarse por constituir
contribuciones breves y de escasa complejidad sintactica, frente a las sintacticamente complejas y
semanticamente expandidas que caracterizan a las de los hablantes de la variedad estandarizada.
Estas diferencias dan lugar a prejuicios que llevan a estos a considerar que los hablantes rurales
presentan dificultades en su expresioén oral vinculadas con la pobreza de vocabulario, la lentitud y
la falta de fluidez al hablar (Virkel, 2013).

El estudio de Virkel (2013) nos permite comprender que lo que muchas veces percibimos en
la oralidad de algunos estudiantes, sobre todo de aquellos provenientes de inhdspitos parajes
rurales de la provincia, en realidad se trata de una actuacién lingliistica culturalmente
condicionada, que da cuenta de rasgos estructurales y patrones discursivos pertenecientes a la
lengua vy la cultura de raigambre mapuche-tehuelche, de fuerte impronta en esas zonas. Como ya
mencionamos, en contextos donde los roles de los participantes de la comunicaciéon son
claramente asimétricos ( docente - alumno ), es decir, en los cuales interviene la variable del
poder, desconocer este hecho puede dar paso al estereotipo evaluando negativamente el
desempeno oral del estudiante y dificultando su trayectoria académica.

En relacion con el analisis de la situacion de bidialectalismo extendido a lo largo de la region
patagonica, coincidimos con la perspectiva adoptada por Virkel en el estudio citado, a partir de la
cual se sostiene que esta situacién se trata en realidad del correlato lingliistico de una situacién de

dinomia®

[...] es decir, de la coexistencia de dos sistemas culturales: el de la sociedad global, propio
de los nucleos urbanos desarrollados donde la accién de la escuela y la influencia
mediatica contribuyen a la consolidacién de la variedad estandar; y el de la cultura de

raigambre mapuche-tehuelche; que marca su impronta en las pequefas localidades

¥ En la investigacion que tomamos como referencia, Virkel se basa en la definicion de Saville-Troike (2005:
63) quien propone la siguiente definicion de dinomia: “La dinomia puede definirse como la coexistencia y el
uso complementario dentro de la misma sociedad, de dos sistemas culturales, uno de los cuales es la cultura
dominante de la sociedad mas amplia y el otro una subcultura subordinada y menos prestigiosa interna a la
misma sociedad”.
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rurales y en las comunidades aborigenes patagonicas, donde la variedad no estandar

presenta un alto grado de arraigo (Virkel, 2013: 263).

Como ya esbozamos, en contextos de diversidad lingtistica y cultural, repensar las propuestas
formativas desde una perspectiva intercultural se vuelve una necesidad insoslayable en todos los
niveles educativos, particularmente, en las instancias de formacion docente, en tanto no solo
estaremos promoviendo mejores condiciones para el desarrollo de las trayectorias académicas de
los estudiantes sino también posibilitando a los futuros docentes comprender, apreciar y valorar la
riqueza que representa el hecho de convivir y aprender en el marco del didlogo entre culturas.
Creemos que esto solo serd posible si promovemos al interior mismo de la formacion inicial
procesos democraticos que transformen los espacios de aprendizaje en entornos menos
desiguales que brinden mayores oportunidades de desarrollo personal, académico y profesional a

cada uno de los sujetos que alberga.

¢:Qué es la variedad estandar?

“"

Durante mucho tiempo, y aln hoy, se cree que ensefar lengua se trata de ensenar “la
lengua”, expresién que suele remitir a la variedad considerada oficial, cargada de prestigio social,
lo que llamamos “lengua estandar”. Es la variedad de lengua que suele adoptarse en diversos
contextos formales de uso tales como la escuela, el periodismo, los organismos oficiales, el ambito
académico, las ciencias y la literatura, entre otros. El hecho de reconocer la variedad estandar
como aquella variedad socialmente aceptada como la mas adecuada para los contextos formales
de uso es muy diferente a sostener que el estandar es la variedad correcta y que las demas
variedades sociorregionales no lo son.

Desde una perspectiva sociolingtiistica, el estandar es, por naturaleza, un artificio, es decir, no
corresponde al habla de ninguna regién concreta y se lo equipara a una especie de producto de
ingenieria lingliistica planificado por los Estados nacionales para cumplir con determinados fines
de uso en ambitos formales. Para constituirse como tal, la lengua estandar ha debido atravesar un
proceso de estandarizacion, codificacién o normalizacion que comienza con la eleccién de una

variedad vernacula o sociorregional que se convertird en estandar. Esta variedad sociorregional

suele ser, por lo general, aquella perteneciente a los sectores cultos medios y altos de la sociedad.
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La publicacién de gramaticas y diccionarios fijaran las formas linglisticas consideradas
correctas o normativas a las que deberd adecuarse la variedad estandar, que serd impuesta
socialmente como la mas prestigiosa para los usos formales del lenguaje.

La creencia de que el estadndar es la variedad correcta es el resultado del proceso de
estandarizacién a partir del cual diccionarios y gramaticas legitiman unas formas por sobre otras.
Dado que el estandar selecciona estas formas socialmente aceptadas por las gramaticas, elegira,
por ejemplo, para el presente del verbo “hervir”, la forma normativa “hierve” y desestimara la
forma “hirve”, de evidentes rasgos sociolectales.

Tal como advierte Bernardez (1999) suele creerse errébneamente que el “hablar bien”
depende de la existencia de una institucién que determine cuales son las normas correctas o
normativas que deben seguirse, como si la variedad estandar - también denominada “norma
culta” fuera su propiedad exclusiva por la que debe velar y resguardar de los errores que cometen
los hablantes. En realidad, son justamente los hablantes quienes dan vitalidad a la lengua a partir
de su uso, y quienes también a partir de éste terminaran estableciendo la norma y el estandar.

El “hablar bien”, en realidad, no se define solo por cumplir las normas fijadas por las
academias de la lengua sino, en gran medida, por saber adecuar el uso del lenguaje al contexto en
el que nos comunicamos. Expresiones como “hirve el agua” o “haiga dicho” son perfectamente
posibles en un ambito privado e inadecuados en contextos mas formales o escritos. De igual
modo, si hacemos uso de la variedad estandar en una conversacién informal, posiblemente
nuestro comportamiento sea considerado como minimo, “afectado”. Dado que de esto se trata
“hablar bien”, no podemos dejar de reconocer la relevancia que presenta identificar y dominar la
variedad estandar que sera requerida en diversas situaciones de comunicacion formal orales y
escritas.

La variedad estandar de la lengua busca constituirse en una variedad supradialectal, es decir,
una variedad que asegure la intercomprensién entre amplios sectores geograficos, por lo que un
criterio basico de la conformacion del estandar se vincula con seleccionar aquellas palabras y
expresiones que sean comunes a un mayor nimero de variedades sociorregionales de una misma
lengua. De este modo, conocer y hablar el estdndar nos permite poder comunicarnos sin
dificultades con cualquier hablante de espafol, sea cual fuere su origen sociocultural. Por ello,
cuando utilizamos una variedad estandar deberemos resignar mucho de lo que caracteriza nuestra

habla cotidiana propia de nuestro lugar de origen, el grupo social y la profesiéon que desarrollamos.
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La relevancia social que los Estados nacionales y organismos supranacionales como la Real
Academia Espanola atribuyen a la variedad estandar, tiene que ver sobre todo con la funcion de
integracion simbdlica de la lengua espafiola. Su ensefianza, a través del sistema escolar, constituye
una de las principales politicas para promover su unidad. Estas politicas de unificacién buscan
impulsar una especie de movimiento centripeto que intenta contrarrestar el inevitable y
persistente cambio ( movimiento centrifugo ), consecuencia del mismo uso de la lengua que llevan
a cabo los aproximadamente cuatrocientos millones de hablantes del espaiol, en los diversos
puntos del globo.

Evidenciar y reflexionar sobre el hecho de que la variedad estandar es el resultado de un
proceso de estandarizacién, deliberado y artificialmente impuesto por los Estados, que responde a
razones de indole historica, politica y econdmica, permite comprender por qué suele concebirsela
como la Unica variedad prestigiosa frente a las restantes que suelen ser vistas como versiones
defectuosas de ésta por la mayoria de los hablantes.

Un aspecto importante en relacion a la existencia del estandar se vincula con el hecho de que
muchas de las normas lingliisticas son mas prescriptivas que descriptivas, es decir, establecen
como los hablantes debieran usar el lenguaje en determinados ambitos sin describir lo que en
realidad hacen al usarlo efectivamente. El estdndar no constituye un sistema Unico y homogéneo
y, tal como advierte Bernardez (1999: 46) tampoco es “la consagracion del hablar bien, es
simplemente un acuerdo social mas o menos tacito que permite entenderse perfectamente a
personas de distintos origenes nacionales, regionales y sociales...”.

El estandar se trata de una norma social, “fundamentalmente implicita no impuesta por
ninguna autoridad externa a la dindmica de la lengua misma” (Bernardez, 1999: 38). De este
modo, la variedad también esta presente en el estandar, reflejada en la pronunciacién, el léxico y
la gramatica de cada uno de sus hablantes. Por este hecho, se reconoce la existencia de varios
estandares al interior de una misma lengua. Dentro del espaiol, por ejemplo, un espafol ibérico
para Espana, un espafiol americano, y, dentro de este, otras subdivisiones como el espafiol
rioplantense para Argentina y Uruguay y el espaiol mexicano para México.

Conocer y utilizar la variedad prestigiosa en el momento adecuado, otorga a su vez prestigio y
poder a quien lo hace. La posibilidad de que los nifios lleguen a aprender esta variedad constituye
uno de los objetivos mas importantes de la escuela pero de ninguna manera supone desacreditar
las variedades que cada uno de ellos utiliza. Estas reflexiones resultan validas para cualquier nivel

de la ensenanza, incluido el académico, donde el reconocimiento y el dominio del estdndar son
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requeridos en la mayor parte de las practicas discursivas. Por esta razén, creemos que la
formacién docente no puede soslayar un abordaje sistematico del estandar que posibilite a los
estudiantes trabajar sobre su propio proceso de adquisicion y fortalecimiento que permita, al
mismo tiempo, contrarrestar prejuicios linglisticos fuertemente arraigados, que identifican a la
lengua estandar como la Unica lengua correcta y homogénea frente al resto de las variedades,
sobre todo de variedades no estandarizadas.

Como veremos en el tercer bloque de la presente propuesta, el dominio del estandar
constituye un saber indispensable en la competencia comunicativa de un futuro docente, en tanto,
jugard un rol fundamental en el desarrollo de sus practicas académicas y especificamente
pedagogicas.

En entornos educativos multiculturales, sistematizar el trabajo con el estdndar requiere una
serie de decisiones relacionadas, en principio, con la observacién, el reconocimiento y la
valoracién de la variedad lingliistica de cada estudiante. Por otra parte, creemos que se trata
también de promover entornos que favorezcan el uso y la reflexion de las practicas con el
lenguaje, sobre todo aquellas que brinden oportunidades de trabajo sistematico con las
habilidades de reformulacién, en instancias de comunicacién cada vez mas desafiantes en relacion
al conocimiento y dominio de la variedad estandarizada. La actividad que presentamos a

continuacién busca ser un ejemplo de tales propuestas.

Actividad 6
Los textos que reproducimos a continuacién constituyen mensajes enviados por distintos
estudiantes del profesorado a su docente, a través de la mensajeria interna de un aula

virtual’.. A partir de la lectura de los textos, les proponemos reflexionar en torno a lo siguiente:

’ Los textos 1 y 2 corresponden a dos de nuestros estudiantes encuestados. Al momento de realizar las
encuestas, el primero de ellos cursaba asignaturas del tercer afio de la carrera, mientas que la segunda, de
primer afio. Ambos son originarios de localidades de la Linea Sur y reconocen su descendencia mapuche.
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a- ¢Cudl/es consideran que se adecua/n mejor a la variedad estandar que reclama la

situacion de comunicacion? Justifiquen su respuesta a partir de la conceptualizacién y

caracterizacion de esta variedad.

b- ¢Cual/es dirian que se aleja/n mas de la variedad estandar requerida? Justifiquen su

respuesta ejemplificando con los textos.

c- Reformulen los mensajes que se alejan de la variedad estandar del lenguaje para

adecuarlos lo mejor posible a la situacién de comunicacion planteada.

Texto 1

Texto 2

Texto 3

Texto 4

Hola profes, buenas tardes. Me comunico para darles a conocer que mi no participacion
en los foros se debe a la falta de conectividad, es por esto que no he accedido al aula. El
medio que manejo es el whatsapp. ¢Podran enviarme las clases y los materiales de
lectura por ahi? Mi nimero es ...

arToa CaoT rraud. 11Uy TCCICTT pUuc CTrirar y uacJoTtargdr 1ao actvigaucs alf cucuuT uc 1aJ

20:00hs. Me gustaria saber si va a recibirlo ya que el horario es fuera de la clase.

Hola disculpen pero cuando entro me aparece como que falta completar una actividad
por que aparece 1 en rojo, pero la actividad no habia que mandarlo o si. Que tngo q
hacer desde ya muchas gracias.

Hola profe disculpe que la moleste. Tengo una pregunta yo soy de profesorado de
primaria y estoy en esta materia ya descargue todo el material pero se me abrio una
pestana diciendo g la materia es de inicial. Entonces mi duda es. Si estoy bien en esta
materia! Como nunca curse virtualmente estoy media confundida. Solo quiero saber si
esta materia es de pep. Gracias espero su respuesta!
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Tercer Bloque

Este tercer bloque de la propuesta busca retomar las nociones desarrolladas a lo largo del
primer y segundo bloque para analizar la relevancia que presenta, sobre todo en entornos de
diversidad lingtiistica y cultural, el reconocimiento y valoracién de la propia variedad dialectal.
Estrechamente vinculado con lo anterior, se promueve un espacio de reflexion acerca de la
incidencia que presenta el proceso de adquisicion y fortalecimiento del estandar, tanto en el

desarrollo de las trayectorias académicas como en el ejercicio de las practicas pedagégicas.

Objetivos

e Reconocer y estudiar algunos de los rasgos lingliisticos que caracterizan la variedad no
estandarizada producto del contacto mapuzungun - espafiol, propia del area histérica de
ocupacion mapuche.

e Valorar las variedades lingtiisticas como testimonios de la riqueza cultural, despojandolas
de estigmas y prejuicios.

e Valorar y desarrollar la propia competencia comunicativa a partir del proceso de
adquisicion del estdndar como un saber relevante en el desarrollo de las trayectorias

académicas y las practicas pedagdgicas.

El aporte de la perspectiva etnopragmatica: hacia la comprension del dinamismo lingtiistico
intercultural

En las Gltimas décadas, los fenédmenos generados por el contacto de lenguas o variedades de
una misma lengua, en particular, aquellos derivados del contacto con lenguas indigenas, han
despertado gran interés entre los investigadores. En este campo, la perspectiva etnopragmatica
constituye una propuesta teérico-metodologica que busca explicar de qué modo la gramatica de
una lengua se encuentra intimamente ligada a la cultura de sus hablantes y “se focaliza en tres
cuestiones vinculadas: como la cultura incide en la variacion linglistica, como cultura y gramatica

estan relacionadas; y en qué medida una puede constituir a la otra” (Martinez y Speranza, 2012: 8)
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Las investigaciones en el marco de la etnopragmatica dan cuenta de que los hablantes de
variedades de espafol en contacto con otras lenguas, sobre todo con lenguas indigenas,
manifiestan usos idiosincrasicos respecto del estandar en diversas areas de la morfosintaxis tales
como la concordancia de nimero y de género, el manejo discursivo de los tiempos verbales, el uso
alternante de las preposiciones, el empleo de los cliticos, el orden de palabras, o el uso de
posesivos, entre otros.

La investigacién etnopragmatica se centra en las formas lingliisticas alternantes o en variacion

«

que desde la tradicion gramatical suelen ser evaluadas como “incorrecciones gramaticales” o
“desviaciones de la norma”. A partir de la identificacion y la interpretacion cualitativa de estas
formas y cuantitativa de sus contextos de aparicion, se busca demostrar que, si bien constituyen
usos diferenciados del estandar, no por ello son erraticos o incoherentes. Por el contrario, dan
cuenta de diferentes soluciones sintacticas que los hablantes encuentran para alcanzar sus
intenciones comunicativas.

Focalizando el andlisis en la variacién intra-hablante, los estudios etnopragmaticos conciben
las formas en variacidon como “dos maneras de aludir al mismo referente” (Garcia, 1985, citado en
Martinez y Speranza, 2012: 8) que darian cuenta de diferentes posicionamientos cognitivos
adoptados por el hablante frente a la escena representada. Esto implica que, dada una
determinada sustancia semantica cuya categorizacion da origen a un paradigma o subsistema
dentro de una lengua o variedad de lengua, los hablantes pueden llevar a cabo recategorizaciones

de tales subsistemas, motivados por sus propias necesidades comunicativas. Tales

recategorizaciones se cristalizan en el plano morfosintactico de la lengua™. De este modo

Si partimos de la visién de que las gramaticas de las lenguas y variedades no son sistemas

auténomos sino sistemas de signos que categorizan modos de representar la realidad, la

10 Martinez (2012: 117) conceptualiza la nocion de “paradigma” utilizada desde una perspectiva
etnopragmatica como “sustancia semantica categorizada a través de sefiales lingiiisticas” y enfatiza el hecho
de que el término “categoria” debe distinguirse de la practica generalizada de concebirlo en términos de
“adscripciones categoriales”. Por su parte, con el término “recategorizacion” se alude a “la renovacion de la
sustancia semantica que subyace a un paradigma determinado”.

Para ejemplificar tales nociones, la autora apela al paradigma de los cliticos atonos: “estamos aludiendo a que
las formas (/o (la) le ) junto con el morfema verbal de persona que remite al agente categorizan (es decir,
reparten ) la sustancia semantica “grado de actividad del actante”(Garcia, 1975), en un continuum de mayor a
menor actividad”. La terminacion verbal, es decir, la marca del agente es lo mas activo del evento, el deictico
lo y el femenino /a, acusativos, se asocian con lo menos activo del evento y el deictico /e, es decir, la marca
de dativo, con un grado de actividad intermedia.

Patricia Todero Ano 2021 41



Especializacién en Procesos de Lectura y Escritura UBA

reflexion sobre esos sistemas gramaticales se vuelve relevante y funcional a una vision

antidiscriminatoria e integradora (Martinez, Speranza y Fernandez, 2013: 20)

La investigacion en este campo permite advertir que, si bien es posible registrar usos
alternantes en situaciones de monolingliismo y registro estandarizado, es en las variedades
linglisticas influenciadas por el contacto con otras lenguas donde pueden percibirse movimientos

realmente insolitos desde el punto de vista del estandar. Esto es asi ya que

[...] son las situaciones de contacto de lenguas las que nos revelan con mayor intensidad
las posibilidades de los hablantes en el manejo de sus lenguas, y en especial, el hecho de
que las caracteristicas gramaticales de la lengua de origen pueden promover la utilizacién
creativa de las potencialidades de la otra lengua (Martinez 2000; Arnoux y Martinez 2007,

citado en Martinez y Speranza, 2012: 9)

La perspectiva etnopragmatica reconoce la legitimidad de existencia de todas las variedades
linglisticas y focaliza en la dimensién cognitiva para comprobar como la visién de mundo vy la
cultura de los hablantes tiene consecuencias directas sobre los mecanismos morfosintacticos
empleados para hablar y escribir tales variedades. Volvemos asi a una idea transversal de la
presente propuesta, que nos advierte acerca de que el estado natural del funcionamiento de toda
lengua o variedad de lengua es el cambio y la variacién. Tal como sostiene Company Company

(Martinez et. al., 2013)

[...] el cambio, ya sea por contacto con otras lenguas, ya por razones internas, no es una
descompostura de la lengua sino un acto creativo que hace posible que la lengua siga

funcionando y operando entre los hablantes (p. 7)

Desde el plano pedagodgico, los resultados de los estudios etnopragmaticos, en particular,
aquellos provenientes de la lingliistica variacionista, enmarcados en los principios de la teoria de la
variacién morfosintactica, representan una herramienta valiosisima para promover instancias de
reflexion en torno a los usos alternantes o “no normativos” propios de las variedades no
estandarizadas. Conocer el aporte de estos nuevos encuadres tedricos permite a los docentes o

futuros docentes disponer de materiales teéricos que posibiliten orientar la reflexiéon en el aula
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poniendo en relacion el significado basico de las formas alternantes con las posibles motivaciones
comunicativas que originan tales formas.

En la actualidad, una importante cantidad de trabajos indaga en los procesos interculturales y
metalingtiisticos en las producciones de hablantes en contacto con la lengua quechua y guarani
(Fernandez, 2008; Martinez y Speranza, 2009; Martinez, Speranza y Fernandez, 2006, 2009;
Speranza, 2005, 2006, 2007, 2010, 2014; Speranza, 2012), en parte porque son estos los grupos
mAas numerosos en nuestro pais en contacto con otras lenguas. Estos trabajos constituyen una
base sélida desde la cual comenzar a promover la formacion de docentes fuertemente
comprometidos con la realidad social de las escuelas en las que se desempefian, capaces de
disenar estrategias de diagnéstico de la composicién cultural y linglistica de la poblacién escolar,
asi como estrategias de intervencion, aproximacién teérica y actividades aulicas, entre otras
(Speranza, Pagliaro y Bravo de Laguna, 2018).

Las investigaciones enmarcadas en estos nuevos enfoques, alejados de los enfoques
tradicionales de la sociolingtiistica, evidencian la imposibilidad de mantener desvinculada la
ensefanza del lenguaje de los hechos de cultura, ya que la estructuracién diferenciada de la
sintaxis, sobre todo en variedades lingliisticas producto del contacto con otras lenguas, da cuenta
de saberes y competencias linglisticas particulares de cada comunidad, de los modos en que cada
una expresa su lugar en el mundo. En definitiva, se trata de la manifestaciéon de la alteridad en

tanto

[...] la trama que representa la conjuncion de variacion y variedades propias de los
espacios comunicativos en general deviene de las tensiones entre perfilamientos
cognitivos, culturas de origen, culturas heredadas e interpretaciones y re-interpretaciones

constantes que desarrollan y en las que se desarrollan los hablantes (Martinez, 2012: 116)

Entre las diversas areas de la morfosintaxis en las que se manifiestan usos diferenciados, la
perspectiva etnopragmatica reconoce “sefales de soporte material no fénico, dentro de las
unidades de la lengua, tales como el orden de palabras o la ausencia de un morfema” (Martinez y
Speranza, 2012: 9). Un ejemplo de este caso lo constituye la omisiéon del clitico acusativo de
tercera persona, rasgo que, si bien estad presente en el castellano de los monolinglies, presenta
una alta frecuencia de uso entre hablantes de variedades no estandarizadas, producto del

contacto con otras lenguas. A fin de promover una primera aproximacién sobre el tipo de analisis
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tedrico - metodologico planteado desde una perspectiva etnopragmatica, proponemos analizar
las caracteristicas particulares que asume este rasgo en el caso de la variedad de contacto propia

de la zona cordillerana de Norpatagonia.

Actividad 1

A partir de la lectura del articulo “El espafiol de la Argentina en contacto con lenguas indigenas:
estrategias etnopragmaticas” de Angelita Martinez (2006), expliquen cudles serian las
motivaciones comunicativas que definen el (des)uso del clitico de tercera persona en Patagonia

Norte: https://www.redalyc.org/pdf/594/59401504.pdf

La ausencia del pronombre objetivo de tercera persona ha sido ya identificada como un rasgo
propio de las variedades de espanol en contacto con distintas lenguas indigenas en América, tales
como el quechua, el guarani y el mapuzungun y atribuido a la posibilidad de que constituya una
transferencia de estas lenguas. Sin embargo, desde la perspectiva etnopragmatica, Martinez
(2006) busca ademas esclarecer el rédito comunicativo que los hablantes de estas variedades
encuentran en el uso de tal estrategia.

En el articulo precedente, el trabajo con el corpus de relatos orales permite a la autora
demostrar que la relativa frecuencia en la ausencia del clitico en las variedades de contacto “es
una estrategia sistematica que se relaciona isomaérficamente con la indole “incierta”, “misteriosa”
del referente y simbdlicamente con el temor del hablante a mencionar tal tipo de entidades”
(Martinez, 2006: 98). Es decir, que los hablantes de estas variedades encuentran motivaciones
comunicativas concretas al usar esta estrategia de manera sistematica. El andlisis de los datos
demuestra que una de estas motivaciones se vincula con la posibilidad de evitar nombrar la
entidad a la que refiere el clitico cuando el hablante focaliza en su caracter enigmatico, con la
intencionalidad de crear el misterio propio de algunos relatos populares como las leyendas. A su
vez, la ausencia del clitico daria cuenta de un segundo significado vinculado con la reticencia del
hablante a mencionar la entidad a la que el clitico remite para evitar desencadenar su presencia o
hacer dafo.

Numerosas escuelas de los distintos niveles educativos de la Argentina constituyen hoy
espacios multiculturales. Tal contexto posiciona a muchos estudiantes, hablantes de variedades no

estandarizadas, frente a situaciones de diglosia entre su propia variedad lingtiistica y la variedad
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estandar requerida en la mayor parte de las practicas con el lenguaje que plantea la escuela. Esta
realidad reclama un docente plenamente consciente de que la formacién linglistica implica el
aprendizaje de diversas variedades que seran utilizadas en diversos escenarios, es decir, un
docente que sistematice la ensefanza del estandar en diadlogo con las variedades linglisticas de
cada estudiante. En definitiva, un docente que reconozca “la autenticidad de todos los sistemas
gue los distintos grupos humanos van consolidando en su afan de comunicar” (Martinez, Speranza
y Fernandez, 2013: 20).

Pensar la ensenanza de la lengua estrechamente vinculada al origen sociocultural de los
estudiantes conlleva, al mismo tiempo, crear entornos de aprendizaje que promuevan suficientes
vinculos con sus origenes familiares, asi como creer en sus posibilidades de aprendizaje,
fomentando la autoestima necesaria para incidir en sus identidades mdultiples y complejas.

Creemos que esto es primordial en todos los niveles educativos, incluido el académico.

Las variedades lingiiisticas también en el nivel superior

Repensar la formaciéon docente inicial desde una perspectiva que atienda a la diversidad
lingliistica y cultural de los estudiantes conlleva la necesidad de resignificar la nocién de variedad
lingtiistica, y en particular la de variedad estdndar y su proceso de adquisicion y fortalecimiento en
el nivel superior.

Una mirada que integre los aportes de las diversas corrientes sociolingliisticas con la
perspectiva etnopragmatica posibilita repensar el trabajo con las variedades lingliisticas en la
formacion inicial del profesorado, en tanto advierten acerca de la ficcion de homogeneidad
linglistica y cultural que suele estar presente, sobre todo, en el nivel superior de la ensefianza. Al
mismo tiempo, promueve en el docente una mirada desprovista de prejuicios y estigmas frente a
un contexto de confluencia de lenguas o variedades lingliisticas de una misma lengua y la variedad
estandar requerida en el ambito de la ensefanza. Su abordaje colabora en el desarrollo de
competencias interculturales (Leiva Olivencia, 2012) que orientan las acciones pedagodgicas hacia
la atencién y relevamiento de las caracteristicas sociolingtisticas de los nifios y nifias que conviven
en el espacio aulico, trabajando sobre sus manifestaciones lingliisticas reales, tanto orales como
escritas, vinculadas a su vez con sus propias experiencias.

Los procesos de globalizaciéon han resultado en la consolidacién de contextos etnodiversos en
diferentes ambitos, el académico, entre estos. Por su zona de localizacién, asiste a nuestra

institucion un nimero significativo de estudiantes de raigambre mapuche, algunos provenientes
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de centros urbanizados y otros de zonas rurales mas o menos alejadas de éstos. El grado de
reconocimiento del origen étnico de muchos de estos estudiantes es ciertamente bajo, tal como se
desprende de los datos consignados en la encuesta institucional propuesta a los ingresantes desde
2018 a los que referimos en el primer bloque de esta propuesta. Sin embargo, al mismo tiempo
advertimos que cuando se incrementan las acciones institucionales que dan lugar a la valoracién y
conocimiento de la cultura mapuche, tal grado de reconocimiento se incrementa.

Dada la relevancia que presentan las variedades lingiiisticas como constructos historicos,
culturales y sociales creemos imprescindible resignificar y destacar el rol que cumplen en los
procesos de ensefianza y aprendizaje y, en particular, en la formacion docente inicial. Desde esta
perspectiva, el recorrido que delinea la presente propuesta pedagogica se encuentra en gran

medida determinado por la conviccién de que

El docente debe fomentar la autoestima en el aula. Para ello, un recurso es la
consideracion de que las variables afectivas posibilitan o impiden el proceso de
aprendizaje y que factores tales como actitudes positivas hacia los hablantes de
variedades no estandarizadas bajan los niveles de ansiedad y suben el grado de

autoafirmacion y autoconfianza con el aprendizaje (Martinez, 2013: 15)

Este hecho tan elemental de los procesos educativos, parece olvidarse en buena medida en
las practicas de ensefianza propias de los niveles de la educacion superior. En referencia a la
necesidad de que estas practicas atiendan a los procesos implicados en el desarrollo de la
alfabetizacion académica de los estudiantes, Steiman (2018) plantea una serie de mitos que
configuran muchas de las practicas pedagogicas en el nivel superior, entre los que identifica el
mito de la sana predisposicion. Desde este posicionamiento, suele percibirse a los estudiantes de
este nivel “como naturalmente predispuestos a aprender sin otro tipo de mediaciones necesarias”
(Steiman, 2018: 43), es decir, que dada la condicién del estudiante de este nivel - determinada por
la libre eleccién de la carrera y su edad - solo le basta con atender y escuchar para entender. En

buena medida, sostiene Steiman (2018), este posicionamiento hace que

...la representacion del escenario del aula se homogenice desdefiando lo heterogéneo. Asi,
los estudiantes son “uno” y no un grupo en el cual hay sujetos con experiencias de vida,

estilos cognitivos y formas de apropiacion del saber distintas (p. 43)
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Cabe aclarar que a esta altura de los desarrollos al interior del campo disciplinar de Ia

Alfabetizacion Académica ha quedado claro que la inclusiéon en la cultura académica

no es un proceso exclusivo de los estudiantes en situacién de desventaja social, sino que
se trata de un proceso que trasciende la determinacién sociocultural y las trayectorias
escolares previas y se extiende a todos los estudiantes que transitan el nivel superior

(Natale y Stagnaro, 2017: 202).

Este hecho no deberia descuidar, sin embargo, aspectos relevantes vinculados con el origen
sociocultural de los estudiantes, tales como el grado de dominio de la variedad estandar y las
practicas sociales asociadas a ésta, que sin lugar a dudas inciden en el proceso de enculturacion
qgue representa el ingreso a las culturas disciplinares.

Si se concibe la practica pedagoégica como una practica critica, situada y transformadora, lo
anterior se vuelve particularmente relevante cuando la poblaciéon de estudiantes proviene de
contextos multiculturales y multilingliisticos en donde posiblemente convivan diversas
cosmovisiones reflejadas y cristalizadas en las distintas variedades sociorregionales de cada uno de
los estudiantes, hecho que determinard en gran medida la presencia de rasgos alternantes
singulares respecto del estandar requerido en el ambito.

La reflexion e intervencién pedagogica en este plano hara posible una evaluacién de los
estudiantes mas cercana a la equidad social, despojada de visiones estigmatizadas de las
variedades lingliisticas. Supondrd también repensar estrategias pedagogicas que permitan
aprovechar la riqueza simbdlica que confluye en creencias, comportamientos sociales,
experiencias, variedades dialectales y practicas con el lenguaje asociadas a éstas, aspirando a la
formacion de docentes sensibles a esa riqueza, que puedan poner en practicas tales herramientas
en el disefno de sus propias clases.

Concebida desde estas premisas, las siguientes actividades se proponen hacer visible y
atribuir “legitimidad de existencia” (Martinez, 2015) a una variedad lingtistica producto del
contacto espafiol - mapuzungun que, tal como desarrollamos en el segundo bloque de la presente
propuesta, ha adquirido la estabilidad de un dialecto y que creemos es posible reconocer en las
producciones escritas de diversos estudiantes que cursan el Profesorado de Educacion Primaria en

nuestra institucion.
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La actividad que proponemos a continuacién plantea trabajar con dos producciones escritas
pertenecientes a dos estudiantes ingresantes al profesorado. La consigna del trabajo a la que
inicialmente respondian planteaba un analisis descriptivo de dos relatos propuestos por Ana Maria
Borzone, denominados “Un dia en la vida de Diego” y “Un dia en la vida de Yolanda”. Este analisis
implicaba la consideracién de las categorias propuestas por Borzone y Silva (2012) para dar cuenta
de la diversidad sociocultural y lingliistica que define la realidad de Diego, un nifio proveniente de
un sector medio de un ambito urbanizado y de Yolanda, una nifia kolla de Pueblo Viejo, Salta.

En las producciones de los estudiantes sera posible constatar, por un lado, la diversidad de
conocimientos en relacion a la variedad estandar con la que cada uno comienza su trayecto
formativo. Mientras que en la primera produccién, Débora demuestra un buen dominio de esta
variedad, en el caso de la producciéon de Huriel, es posible reconocer ciertos rasgos o usos
linglisticos particulares que se alejan del estandar y que no parecen poder ser atribuidos
Unicamente al desconocimiento de la norma o a sus habilidades como escritor, sino a la presencia

de una variedad no estandarizada - variedad de contacto - propia de este hablante.

Actividad 2

a- Compartan en grupo las siguientes producciones pertenecientes a dos estudiantes
ingresantes al profesorado. Sefialen aquellas marcas o rasgos gramaticales que parecen
alejarse de la norma estandar, aquello que podria considerar un desvio o novedad
respecto de la variedad utilizada en el ambito académico.

b- Sitlense en la produccién con mayores sefalamientos y busquen algunas posibles
explicaciones de tales hechos a partir de la lectura del articulo “El contacto linglistico
espanol-mapuche en la Argentina” de Leonor Acufia y Andrea Menegotto.

file:///C./Users/HP/Downloads/AcuayMenegotto1997.Signoysea%20(1).pdf

La produccién de Débora

El segundo relato habla sobre una nifia humilde llamada Yolanda, vive en la sierra con su
mama, su hermano mayor y su hermano menor el cual es un bebé.

Cuando se levanta por la manana Yolanda puede oir al viento silbar entre las chapas del
techo. Debe atender a su hermanito, cambiarle el panal, preparar el desayuno para ella y sus

hermanos. Cuando el desayuno ya esta listo su hermano mayor se levanta y mientras ella

desayuna con el bebé en su falda, el silencio es casi total. Yolanda le prepara la mamadera al
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bebé, se la da, lo hace dormir y lo acuesta en la cama.

Luego de realizar todas esas tareas sale a jugar con su hermano y sus primos, sin
embargo, debe vigilar cada tanto al bebé que se encuentra durmiendo. Conversa con una
amiguita que le comenta que a su tia le dolia la panza y que para esos dolores les daban ruda,
Yolanda recuerda que atras de su casa crece ruda y se lo comenta.

Cuando la mama vuelve a la casa después de haber estado trabajando en la sierra con
las ovejas, empieza a preparar las cosas en el fueguero para el almuerzo, mientras Yolanda trata
de hacer su tarea, la cual es interrumpida por el bebé que llora, la mama le pide que le dé una
galleta para que deje de llorar, luego retoma la tarea, se inclina sobre el cuaderno, le cuesta
mucho recordar lo que el profesor les habia explicado, escribe y borra, la mama la ve pero no le
puede ayudar con su tarea. Mas tarde abandona la tarea y va a ayudar a su mama a preparar el
almuerzo, la mama se va a hablar con su tia y cuando regresa terminan de cocinar, se sientan
sobre troncos y almuerzan en silencio.

Yolanda camina hasta la escuela, se encuentra con sus companeros, cuando llegan a la
escuela, en el patio hablan de la tarea. Ya en el aula el maestro les pide que saquen su cuaderno
y les da una tarea con la letra “d”, a Yolanda le cuesta mucho la letra “d”, su compafera que ya
termino la tarea le trata de explicar sin tener resultado, Yolanda le pide ayuda al maestro que
no la escucha y esta ocupado con otros compafieros, cuando se le acerca le mira el cuaderno a
ella y le dice que tiene que escribir la “d” con letra de carta. Yolanda le dice que no lo puede
hacer y el maestro le dice a su compaiera que le explique, sin embargo, su compaiera se niega
a explicarle y el maestro le pide a otro compaiiero que lo haga.

Cuando llega a la casa ya tiene trabajo por hacer, debe dormir a su hermanito y ayudar a
su mama a cocinar, mientras el hermano mayor prepara las mamaderas para las ovejas, ya que
si no ayudan a las ovejas que tienen poca leche los corderitos se mueren.

Luego de cerrar el corral la mama va a prepararles la cena, le da el bebé a Yolanda que
tiene mucho sueno pero no puede dormirse porque tiene a su hermanito en brazos, una vez

gue termina de cocinar, en silencio cenan y se acuestan a dormir.

La produccion de Huriel

Esta historia relata un dia en la vida de Yolanda, una chica con responsabilidades tanto en la

escuela como en la casa cumpliendo el rol de nifiera, al estar este rol y no tener ayuda de la
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madre en la escuela ella trata de esforzarse por poder aprender. El lugar donde vive Yolanda es
un lugar no adecuado para vivir por su techo, ademas no es muy seguro, ya que este lugar se
ubica en un contexto rural donde las inseguridades por las diversidades de animales no
domestico que son peligrosos en ese terreno o por historias creadas, entonces a este contexto
se ve reflejado en el texto cuando Yolanda desde la puerta de su casa mira a su mama, que esta
entre medio de las ovejas. Y ademas cuando ella y Marito estan afuera a la noche y se asustan
porque Marito vio al duende que le dice la hermana.
La familia de Yolanda es humilde, son de bajos recurso donde lo podemos notar en este texto
cuando:

® |acasa tiene las chapas flojas porque cuando pasa el viento las chapas silban.

* No tiene sillas sino tronco para sentarse.

* No tiene aparatos tecnolégicos.

* No tienen una persona mayor de ayudante que puede cumplir como niflera mientras la

madre esta en la sierra con las ovejas.
¢ Dependen de las ovejas.
e Las medicinas son plantas o yuyos, por ejemplo cuando le pregunta a su amiga que le
daba a su tia cuando le dolia la panza.

® Yolanda no tiene mochila sino nailon donde lleva su cuaderno y su lapiz.
Por la mainana Yolanda no tiene tiempo de hacer su tarea ya que la mama le dice que abandone
la tarea para que le ayude a hacer la comida, al abandonar su tarea escolar ella aprende a hacer
comida.
En la escuela estan trabajando con la letra “D” donde tiene problema con la misma, ella al verse
con esta problematica una compafiera intenta ayudarla con la tarea pero ella recure al maestro.
El mismo se rehus6 a ayudarla a Yolanda y pide que unos de sus compafieros que la ayuden.
Yolanda no puede aprender lectoescritura porque la mama al estar ocupada la deja a cargo y no
le ayuda en la tarea escolar.
También no puede aprender en la escuela porque el maestro no la ayuda, no le fomenta el

deseo de escribir bien las letras y no le ayuda a pronunciar las palabras.

La variedad de contacto en el area de poblamiento histérico del pueblo mapuche
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En consonancia con las premisas que se sostienen a lo largo de esta propuesta, consideramos
necesario trabajar sobre la singularidad de cada estudiante respecto de su variedad linglistica,
tanto en sus producciones orales como escritas, desde el inicio de su formacién. Tener en cuenta
este plano permitird hacer un seguimiento de los procesos de desarrollo de las competencias
vinculadas con el uso de la variedad estandar, sobre todo en aquellos estudiantes cuya variedad
linglistica presenta rasgos claramente distantes de ésta.

Si atendemos al origen étnico y la procedencia rural de muchos de nuestros estudiantes,
creemos relevante disponer de conocimientos en relaciéon a la existencia de una variedad de

contacto espafiol-mapuzungun, la cual, tal como advierte Malvestitti, (2015)

... o se restringe al habla de quienes adquirieron mapuzungun como primera lengua y
luego se convirtieron en hablantes de espaiol sino que también es empleada por
monolinglies de espanol, en particular quienes tienen origen familiar mapuche,
procedencia rural previa o vinculos cercanos con hablantes bilinglies o pobladores del

medio rural (p. 1)

En su articulo “Usos, rasgos y estereotipos del espafiol de contacto en asentamientos
indigenas ( Pampa y Patagonia, siglo XIX )”, Malvestitti (2015) sostiene que esta variedad de
espanol de contacto comienza a configurarse en el marco interétnico en el que se llevé a cabo el
proceso de consolidacién de los estados argentino y chileno en el area de poblamiento histérico
del pueblo mapuche, situado en Araucania, Pampa y Norpatagonia durante el siglo XIX.

En este marco interétnico coexisten una diversidad de lenguas tales como el mapuzungun, el
glnin a iajlich - conocido también como “puelche” o “pampa”, y, en menor medida, el espafol y
el aonek’o ‘a’ jen o tehuelche. Cada una de estas lenguas contaba con hablantes nativos y
constituian la segunda o tercera lengua para las personas plurilinglies cuyo idioma nativo era el
mapuzungun y entre las cuales se establecieron procesos de interactividad lingtiistica™.

En diversos articulos, Malvestitti (2015, 2017) remite a una serie de investigaciones que,
desde una perspectiva dialectolégica primero y sociolingliistica después, refieren a una variedad
de contacto espainol - mapuzungun para el extenso dmbito territorial mapuche que da cuenta de

una serie de “rasgos recurrentes en el habla de personas bilinglies, asi como en enunciados de

"' Godenzzi (2007) define este concepto como “la relacion antagonista que se da, en espacios sociales
especificos, entre dos o mas tradiciones lingiiisticas ( o entre dos o mds variedades lingiiisticas ), que
producen influencias de doble via, afectindose entre si, en lo que concierne a su estatus, corpus, valoracion y
difusion.
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pobladores monolingilies” en donde puede percibirse que “la influencia de la lengua indigena se
conceptualizé con distintos grados de énfasis” (Malvestitti, 2015a: 92). A su vez, algunos de estos
rasgos “coinciden con los reportados en estudios con variedades rurales o no estandar del espafiol
en Latinoamérica” (Malvestitti, 2017: 264).

En Argentina, las pioneras investigaciones sobre esta variedad de contacto en Rio Negro
fueron desarrolladas por Acuiia, Stell y Santa Catalina (1987) para el Atlas Linglistico
Antropologico de la Repulblica Argentina (PREDAL). Los estudios que les sucedieron
conceptualizaron y atribuyeron diversas denominaciones a esta variedad de contacto,
dependiendo de las variables priorizadas o su combinacion, entre las que se mencionan el origen
étnico, el lugar de procedencia y las condiciones del nivel socio-educativo de los hablantes o
distancia respecto de la norma dominante.

De acuerdo a estas variables la variedad de contacto ha recibido diversas denominaciones
tales como “castellano mapuchizado”, empleado por quienes se reconocen como indigenas o
pertenecen a comunidades, “castellano apaisanado” o “rural”, hablado por criollos, “espafiol
patagoénico” - descriptor diatépico - y “espaiol no estandar” o “castilla”, nombre dado por sus
usuarios. (Malvestitti, 2017: 265).

Esta variedad de contacto presenta, tal como se mencioné anteriormente, una serie de rasgos
particulares atribuidos por la mayor parte de los investigadores a la influencia del mapuzungun en
situacion de contacto con el espaiol. En numerosas ocasiones, como docentes del Profesorado de
Nivel Primario de nuestra institucién, solemos advertir tales rasgos o algunos de ellos en el
desempeno comunicativo oral y escrito de algunos de nuestros estudiantes atribuyéndolos
atinadamente, al hecho de que “es cultural”. Tal situacion da pie a la adopcion de diversos
posicionamientos que inciden en la posterior evaluacién de los estudiantes.

Creemos que, desde una concepcion intercultural de la formacién docente, el enunciado “es
cultural” con el que se explican numerosos comportamientos comunicativos debe cargarse de
significacion. Para ello, es preciso identificar y legitimar no solo esta variedad de contacto sino
todas las variedades regionales o sociolectales, concibiéndolas como productos de construccion
histérica e indices de pertenencia sociocultural. Tales variedades constituyen las lenguas primeras
de nuestros estudiantes, lenguas que cuentan con recursos propios validos para los contextos de
uso en los que han sido aprendidas. En definitiva, constituyen el capital lingliistico y discursivo con

el que cuentan al iniciar sus trayectorias académicas.
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Creemos que este primer reconocimiento permitird redefinir las intervenciones didacticas
necesarias para promover un didlogo fructifero entre estas variedades y la variedad estandar,
predominante en la mayor parte de las practicas letradas propias del ambito académico. Planificar
y dirigir este didlogo conlleva necesariamente conocer el punto de partida de cada estudiante en
relacién a su situacion lingtistica y definir las intervenciones pedagégicas necesarias para lograr la
ampliacion de sus repertorios comunicativos a partir de los cuales llevaran adelante el proceso de
enculturacion (Natale y Stagnaro, 2017) que representa convertirse en lectores y escritores
académicos.

Rasgos lingiiisticos de la variedad de contacto mapuzungun-espaiol

Con el objetivo de visibilizar y difundir la existencia de esta variedad de contacto y algunos de
los rasgos que la caracterizan, enumeramos los que consideramos de mayor frecuencia de
aparicion en las producciones escritas de nuestros estudiantes, sin pretender un registro
exhaustivo. La exposicion de tales rasgos se sustenta en las investigaciones llevadas a cabo por
Marisa Malvestitti (1993, 2015, 2017) y Acufia y Menegotto (1987, 1996, 1998) en la region de
Norpatagonia, zona de poblamiento histérico del pueblo mapuche. Respecto a las diversas
hipétesis vinculadas con los factores externos e internos que han incidido en la constitucién de
esta variedad de contacto, en los estudios citados, se advierte sobre la necesidad de continuar
indagando para identificar y distinguir con mayor precisién las singularidades atribuibles a
transferencias del mapuzungun en la variedad de contacto, de aquellas que se deben a la difusién
en el area de frontera de variedades geograficas y orales no estandar del espafol. Tales
indagaciones harian posible también detallar las que ocurrieron en direccién complementaria, del
castellano al mapuzungun.

A continuacién, enumeramos algunos rasgos lingliisticos distintivos de esta variedad de
contacto en los que las autoras que hemos referenciado acuerdan:

1- Rasgos fonolégicos:

e Laaspiracion y eventual pérdida de / -s/ en posicion final de palabra.

Entre los rasgos fonoldgicos, se ha identificado la pérdida de la / -s/ en posicién final de
palabra. Este rasgo ocasiona una serie de diferencias importantisimas en la estructura
morfosintactica de la lengua cuando se la compara con las variedades del espafiol estandar, en

particular, en lo referente a la marcacién del nimero en el sintagma nominal.
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Ejemplo: “Si me permiten hablar unas palabra...”

Tal como aclaran Acufia y Menegotto (1996) tal rasgo es estigmatizado en todo el pais. Segln
las autoras, los esfuerzos escolares por revertir este rasgo, suelen dar como resultado el fenémeno
inverso: la hipercorreccién a partir del cual se coloca la / -s/ final de palabra donde no deberia

aparecer.

Ejemplo: “Te cuento que yo pasé segundo aio y por suerte no me lleve ningunas materia”
2- Rasgos morfosintacticos:
2.1 Concordancia no esperada de numero entre el sustantivo y sus determinadores y

modificadores en el sintagma nominal.

Desde el andlisis que plantean Acuia y Menegotto (1996) son notorias las diferencias que se
presentan en la estructura del sintagma nominal en las dos lenguas de partida. Sostienen que
mientras en espanol, el nimero y el género aparecen morfolégicamente marcados, en el mapuche
no hay marcas de flexién para estas categorias. Ademas, advierten que mientras en espanol, la
presencia del determinante flexionado en género y niimero es obligatoria, en mapuche éste no
existe.

El nimero constituye en mapuche una categoria funcional que se realiza a partir de
marcadores que pueden indicar plural o dual. Entre los primeros, Malvestitti (2005) y Acufa y
Menegotto (1996) sefalan la existencia de dos particulas pluralizadoras al interior de la frase
nominal: “pu” y “- ke” que establecen diversas relaciones al interior del sintagma. La particula “pu”
se antepone al sustantivo y lo pluraliza, mientras que la particula “- ke” es un sufijo del adjetivo y
pluraliza toda la frase.

Frente a estas diferencias en las lenguas de partida, Acuiia y Menegotto (1996) plantean el
siguiente analisis de este fenomeno: “Reforzado por la falta de /-s/ en posiciéon final, el nimero
parece haber perdido la fuerza morfolégica que tiene en el espanol estandar. La flexién para
nUmero se conserva en el determinante, pero parece haberse perdido en el sustantivo” (Acufia y
Menegotto, 1996: 14). En la situacion de contacto, seglin las autoras, en el caso de este fenémeno
lingliistico en particular, “pareceria conservarse la estructura del mapuche, en la que el niUmero se
marca a partir de una particula pluralizadora antepuesta al sustantivo, solo que en lugar de

[

tratarse de “pu” o “- ke” se trata de los determinantes y cuantificadores propios del espaiol

(Acufia y Menegotto, 1996: 14).
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Por su parte, Malvestitti (2015: 103) considera que “en el nivel gramatical, es notoria la
transferencia del patron de concordancia de nimero del mapuzungun, que requiere marcacion
obligatoria de uno solo de los términos”. La marcacién del plural puede asi presentarse en el
nlcleo sustantivo o mediante determinantes articulo, posesivo o cuantificador del sintagma
nominal.

Sin pretensiones de continuar profundizando en las razones que explican las tendencias hacia
determinadas variantes, producto del contacto de lenguas, vemos en este fenédmeno vinculado
con una concordancia inesperada de nimero al interior del sintagma nominal, y, en ocasiones, con
el verbo de la oracién, otro de los rasgos caracteristicos de la variedad regional, reforzado por el

sustrato mapuche.

Ejemplos:
- Lo he llevado a varios oculista (Acuiia y Menegotto, 1996)
- Eso animalito son de Dio (Acufia y Menegotto, 1996)
- No van a seguir eso matrimonio. (Malvestitti, 1993)
- Y al perro le seguia la abejas (Malvestitti, 2017)
- Los ruido eran muy feo, como gritos (Malvestitti, 2017)
- Con mis amigo (Malvestitti, 2017)

- Y alrato aparece dos mujeres (Malvestitti, 2017)

2.2 Escasa diferenciacion entre pasado y presente en el verbo.

Seglin Malvestitti (1993) esto puede originarse en el hecho de que el mapuche es
retrospectivo y, por lo tanto, pasado y presente pueden marcarse con la misma forma, a diferencia
del futuro cuya marcacién es obligatoria. Para marcar la diferencia entre pasado y presente, el
mapuche da otras referencias como sufijos verbales que ayudan a situar la accién y su duracién. El
espanol, en cambio, es de caracter prospectivo y el futuro puede ser o no sefialado con marcas
especificas.

Ejemplo:

- Ellos siempre hablaban del malén aquello afios. La gente se juntan y nosotros escuchamo.

2.3 Alternancia entre preposiciones
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Tanto Acuna y Menegotto (1996, 1998) como Malvestitti (2017) refieren a la tendencia del

uso de “en” en lugar del direccional “a”, asociada a verbos de movimiento.

Ejemplos:
- Y lafueron a buscar en el bosque (Malvestitti, 2017).
- Se fue en un pueblo a mostrar sus trucos, pero cuando llegé a ese lugar nadie le prestaba

atencion (Malvestitti, 2017)

3- Rasgos sintacticos:

3.1 Orden de palabras en la oracién

En su articulo para el Atlas Linglistico Antropolégico de la Republica Argentina, Acuia vy
Menegotto (1987) sefalan el hecho de que el mapuche parece tener el orden de palabras
caracteristico de las lenguas de nucleo final, mientras que al espaiol parece corresponderle la
estructura de las lenguas con nucleo inicial. También Malvestitti (2017) sefala esta tendencia mas

marcada en la oralidad que en los escritos.

Ejemplos:
- Alo mejor esta preparada tu mama. ( verbo - sujeto ) (Acufia y Menegotto, 1987 )
- Quiere la madre mi hermano ( verbo - objeto - sujeto ) (Acufia y Menegotto, 1987)
- A mi me contaba mi finada abuela. ( objeto - verbo - sujeto ) (Acufia y Menegotto, 1987)
- vy el dia siguiente no estava la rana; y fueron a la bosque y no estava la rana, después

vieron una roca quiso su virse maico. (Malvestitti, 2017)

En el inicio de la trayectoria académica: el caso de Huriel
Débora y Huriel, autores de los escritos que analizamos en la actividad 2, proceden de zonas
cercanas de la Linea Sur de Rio Negro: Valcheta y Sierra Paileman® respectivamente, las cuales

forman parte del area de poblamiento histérico del pueblo mapuche. Si bien ambos reconocen la

12 Sierra Pailemén es una pequefia localidad y comision de fomento del Departamento Valcheta, en la
provincia de Rio Negro. Alejada de centros urbanos, Valcheta es el mas cercano, distante 108 kilometros.
Sierra Paileman cuenta con una poblaciéon de 74 habitantes (INDEC, 2010)
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pertinencia del estandar para dar respuesta a la consigna solicitada, resulta evidente que cuentan
con grados diferentes de conocimiento y dominio de esta variedad. Mientras que la produccién de

Débora evidencia un buen dominio del estandar, la de Huriel presenta una serie de rasgos
poco frecuentes, alternantes, que parecen estar motivados por factores que trascienden el mero
desconocimiento de la norma estandar.

Ante la probabilidad de que los rasgos advertidos en la produccién de Huriel se vincularan con
la variedad de contacto mapuzungun-espafol, en el marco de instancias de interaccion y reflexion
sobre su propio desempefno comunicativo, sobre todo en la escritura, lo invitamos a completar
una encuesta que nos permitiera conocer mas sobre sus origenes socioculturales™. Resulta
relevante recordar que, si bien se propone a los estudiantes ingresantes, desde 2018 completar
una encuesta institucional en la que se relevan una serie de datos vinculados con su realidad
sociodemografica y econdmica, creemos que es primordial complementar esta instancia con otras
gue permitan acceder a un panorama mas fidedigno del origen sociocultural de cada uno, dado
gue aun contintian fuertemente arraigados los procesos de negacién de la identidad étnica.

Al dar respuesta a esta nueva encuesta mas personal, Huriel confirma su descendencia
mapuche por via materna; reconoce al mapuzungun como la lengua propia del pueblo mapuche y
da cuenta de que sus abuelos y sus tios son hablantes de esta lengua. Durante su formacién
secundaria ha asistido a cursos de mapuzungun que le permitieron adquirir algunos conocimientos
basicos. Al ser consultado sobre la autoevaluacién de si como hablante de la lengua de origen,
manifiesta tener un conocimiento limitado, pudiendo reconocer solo algunas frases y reproducir
palabras aisladas.

Si bien la redaccién de Huriel, presenta algunos rasgos propios vinculados con sus habilidades
como escritor en formacion, advertimos una serie de rasgos distintivos que creemos es posible
atribuir a la variedad de contacto referida y caracterizada precedentemente. Entre estos rasgos

hemos identificado los siguientes:

1- Numerosas vacilaciones vinculadas a la formacion del plural en construcciones nominales,
y, en particular, a una concordancia no esperada entre los constituyentes al interior de
estas construcciones. Tal es el caso de:

- Lafamilia de Yolanda son de bajos recurso.

- Animales no doméstico

" Tales encuestas se adjuntan en la seccién Anexos de la presente propuesta pedagogica.
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2- Tal como sostiene Acufia y Menegotto, el grado de estigmatizacién del rasgo precedente
desde el punto de vista del hablante del castellano estandar, lleva a la hipercorrecciéon en
el ambito escolar, hecho que puede llegar a ocasionar nuevos problemas:

- Las diversidades de animales no doméstico.

- El mismo se rehusé a ayudarla a Yolanda y pide que unos de sus companeros que la

ayuden.

3- En el ejemplo que sigue, se observa nuevamente una concordancia no esperada, en este
caso, entre el nlcleo de sujeto y el verbo:

- Lafamilia de Yolanda es humilde, son de bajos recurso.

4- Es posible observar también usos alternantes del presente y del pasado en la narracién
que se alejan de los usos normativos:

- Y ademas cuando ella y Marito estan afuera a la noche y se asustan porque Marito vio al
duende que le dice la hermana.

- Enlaescuela estan trabajando con la letra “D” donde tiene problema con la misma, ella al
verse con esta problematica una compariera intenta ayudarla con la tarea pero ella
recurre al maestro. El mismo se rehusé a ayudarla a Yolanda y pide que unos de sus

compaferos que la ayuden.

El docente como hablante: el reconocimiento de la propia variedad dialectal y la necesidad del
estandar

En el marco de esta propuesta pedagogica, el caso de Huriel insta a crear espacios en la
formacién lingliistica de los futuros docentes que permitan abordar aquello que convierte al
lenguaje en una practica esencialmente humana con un poderoso potencial en la vida social: su
caracter configurador de la sociabilidad y de la subjetividad.

Tal como se ha desarrollado precedentemente, cada estudiante cuenta con su propia
variedad sociorregional, la cual constituye su propio capital lingliistico y es perfectamente
competente en el uso de tal variedad y de las practicas comunicativas asociadas a ésta. Frente a

este hecho, constitutivo de su identidad, se advierte claramente la inequidad que representa la
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estigmatizaciéon de las variedades sociorregionales de la lengua, en cualquiera de los niveles de la

ensefanza, en tanto toda adopcion de un cédigo lingtiistico se realiza

desde un anclaje identitario que se actualiza en relacién a ambitos, tépicos, estilos y
géneros discursivos que implican manifestaciones de identificacién o distanciamiento

respecto de cierta comunidad lingliistica (Malvestitti, 2015: 4).

Creemos que tales posicionamientos identitarios no pueden dejar de considerarse, también
en el ambito académico, al menos si se pretende tener cierta claridad de la distancia que deben
recorrer algunos estudiantes para alcanzar la adquisicién de la variedad estandar y las practicas
discursivas asociadas a ésta.

La identificacion y legitimacion de las variedades sociorregionales de los estudiantes sin dudas
promoverd entornos de aprendizaje mas favorables que respeten las pautas culturales y
linglisticas de cada uno de ellos y, concomitantemente, la propia confianza en relacién a sus
posibilidades de aprendizaje. Al mismo tiempo, tal reconocimiento debe dar paso a trabajar sobre
la idea de que estas diferencias estan sujetas a evaluaciones sociales que posicionan a los
hablantes de ciertas variedades sociorregionales en situaciéon de desventaja respecto de otros
poseedores de la cultura y la lengua estandar.

En este sentido, Martinez, Speranza y Fernandez (2009) distinguen tres posicionamientos que
los hablantes suelen adoptar respecto a la variacién lingliistica: normativa, no normativa y
estigmatizada. Las dos primeras, incluso alejandose de la norma, son formas aceptadas por la
comunidad lingtiistica, en tanto la variacion estigmatizada es fuertemente rechazada por el grupo.

Tanto la omision de / -s / final de palabra como las formas no esperadas en la concordancia
de numero entre los elementos al interior del sintagma nominal o de la oracién, rasgos
identificados en la produccion de Huriel, son formas estigmatizadas que un enfoque como el que
aqui planteamos permite comprender y concebir como manifestaciones de la riqueza cultural que
conlleva el fenémeno del contacto lingtistico.

La variacién en el lenguaje constituye una expresion del sistema social. En este sistema, y en
particular, al interior de las instituciones educativas, se tiende a establecer jerarquias legitimando
y prestigiando las practicas de una variedad - la utilizada por los sectores cultos en situaciones

formales- por sobre las restantes variedades regionales o vernaculas. De este modo:
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Las practicas sociales prestigiosas estan imbuidas de autoridad, de estima, de influencia, v,
por aquello de que los sentidos sociales de las practicas se transfieren a los actores, las

variedades con prestigio prestigian a los actores que las usan. (Bixio, 2012: 28)

Lo contrario también es cierto, las variedades desprestigiadas desautorizan a los actores en
ciertos contextos y pueden ser obstaculizantes frente a los objetivos que se pretenden alcanzar.
En actividades sociales que requieren niveles 6ptimos de competencia comunicativa, como lo es el
ejercicio de la practica docente, tal hecho adquiere mayor trascendencia.

El caso de Corina que presentamos a continuacion, permitird advertir la relevancia que
presenta en la formacién linglistica de los futuros docentes, la reflexiéon en torno a las variedades
dialectales y a las practicas sociales asociadas a éstas, asi como la necesidad de conocer y valorar

el dominio de la variedad estandar para el desarrollo de su practica pedagogica.

Hacia el final del trayecto: el caso de Corina

Corina cursa el ultimo afo del Profesorado de Educacién Primaria y lleva adelante sus
practicas aulicas. Excepto por una breve incursion en el aula el ailo anterior, es la primera vez que
tiene a su cargo el desarrollo de propuestas pedagoégicas de cierta extension. En la primera mitad
del aio se ha desempeiado satisfactoriamente en Ciencias Naturales y Matematicas con un grupo
de nifios de tercer grado. En esta primera etapa de su desempefio, los aspectos sefialados por los
profesores tutores que han llevado adelante la observacion de sus practicas, se vincularon,
principalmente, con la planificacién de las propuestas mas que con su desempefio en clase.

Sin embargo, hacia la segunda mitad del afio, el contexto de la practica de Corina ha variado
singularmente. Ahora se desempefia en Ciencias Sociales y Lengua y Literatura con un grupo de
nifos de sexto grado de una escuela urbana de San Antonio Oeste. El desarrollo de esta etapa
demandara a Corina un singular esfuerzo de reflexién en relacion al grado de incidencia que los
modos de comunicacién presentan para el desarrollo de la practica de ensefianza. Este aspecto se
convertira, ya finalizado su trayecto aulico, en objeto de reflexién del ateneo final, produccién con
la que los estudiantes concluyen este periodo de la formacion inicial.

En el desarrollo de su presentacion final, Corina destaca el hecho de que, si bien en esta
segunda etapa de la practica las devoluciones de los profesores tutores de las distintas areas que
llevan adelante su seguimiento son positivas en relaciéon a su dominio de la planificaciéon y de los

contenidos disciplinares, en mas de una ocasidon le sugieren buscar estrategias que le permitan
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“lograr que los chicos disfruten de las clases, como intervenir para generar un ambiente de trabajo
6ptimo, dindmico y sin interrupciones permanentes” (Coloquio Final: 2).

En el cuaderno de observaciones, Corina relee varias notas vinculadas a revisar las estrategias
para captar la atencién y la concentraciéon de los nifios y ninas. La responsable de la catedra de
Practica Docente y Residencia Pedagégica asiste a numerosas y sucesivas clases para lograr un
seguimiento mas personalizado del desempeio de la residente en el grupo, que le permita
advertir con mayor lucidez los aspectos que deben ser modificados para lograr mejores
condiciones didacticas. Si bien, como en toda practica pedagégica los aspectos contextuales y
grupales incidian en tales condiciones, Corina sostiene en su produccién final, que en cierto
momento de su practica comenzé vislumbrar que el principal obstaculo tenia que ver con “mi
postura, con el didlogo que propiciaba, la comunicacién, cémo organizaba la participacion y, sobre
todo, los modos al momento de expresarme” (Coloquio final: 4).

Corina recibe varias observaciones en relacion a sus “modos de hablar” para interactuar con
sus estudiantes en el aula. Parece ser un aspecto a revisar que obstaculiza su desempefo y que
comienza a ser motivo de preocupacién constante, malestar y desaliento. Corina no termina de
entender las observaciones, ni lo que la tutora y los profesores estan esperando de ella. ;Acaso se
le pide que cambie su manera de ser? Ella siempre ha sido igual, un tanto distante, un tanto dura
en las formas pero sin malas intenciones. No desea hacer sentir mal a nadie, mucho menos a los

ninos en el aula.

El Coloquio Final: la comunicacion en el centro de la reflexion

El espacio de Practica Docente y Residencia Pedagégica concluye con una produccién final
donde los estudiantes retoman alguna problematica que haya resultado desafiante a lo largo de
este trayecto formativo. Como ya anticipamos, Corina decide centrar su reflexion final en los
desafios que ha representado para ella los modos de comunicacién con los alumnos en el espacio
de la clase. Resulta significativo, en el marco de la presente propuesta, el hecho de que Corina
dirija sus reflexiones hacia aspectos identitarios, vinculados con el origen social, cultural y personal
gue conforman sus experiencias de vida y se ponen en acto en la comunicacién pedagdgica.

La producciéon final permite a Corina advertir que, desde su rol de docente, en algunas
interacciones que mantenia con sus alumnos en el transcurso de las clases, ha transpolado al
ambito aulico un registro oral, coloquial, informal o casual que ha obstaculizado su practica

pedagogica:
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Particularmente mi grupo, creo, estaba conformado en su mayoria por nifios con una
realidad social similar a la mia, por lo que mis modos de comunicaciéon no les afectaban.
Considero que, como me sucede a mi, pasaban por alto las formas de comunicacién en la
relaciéon alumno - docente, alumno - alumno. Mas de una vez la forma de hablar o dirigirse
hacia mi no era la correcta, sin embargo, yo no lo tomaba a mal porque no me percataba

de ello. Del mismo modo, yo les hablaba de esa forma cortante (Coloquio Final: 5)

Siguiendo la linea de pensamiento de Corina en su trabajo final, acordamos con Gémez
Gomez (2005) que el docente es “antes, durante y después de la tarea magisterial una persona,
con un proceso de socializacién, una historia particular y un modo singular de ver la vida”, de
modo que sabemos que en su tarea inciden conocimientos que ha adquirido social y
culturalmente y que van mas alla de lo estrictamente pedagoégico.

El docente pone en juego en la accién de enseiar toda su identidad social y personal,
constituida, entre otros aspectos, por su competencia comunicativa, nociéon propuesta por Dell
Hymes en 1972, desde el marco de la etnografia del habla. Como ya hemos planteado a lo largo de
la presente propuesta, un abordaje intercultural como el propuesto presupone un trabajo de
reflexion en torno a la competencia comunicativa de los estudiantes durante toda su formacion
inicial.

La competencia comunicativa es concebida como “el conocimiento que necesitan y exhiben
los participantes en la interaccién verbal para comunicarse con éxito” (Duranti, 1992: 256). Este
conocimiento incluye y supera la nocion de competencia lingliistica ya que tiene en cuenta no solo
las reglas fonéticas, sintacticas y léxicas, sino también los saberes sociales y normas culturales que
rigen el uso del lenguaje en las diferentes actividades sociales, en el seno de distintas
comunidades lingtiisticas. Como ya abordamos a lo largo del primer bloque de esta propuesta en
relacion a las consecuencias que suelen presentarse en instancias de interaccion en las que se
presenta una situacion de contacto interdialectal y de dinomia, estos saberes y normas no son
necesariamente compartidos por todos los hablantes de una misma lengua.

Tal vez, se trate de saber mas sobre Corina para terminar de encontrar respuestas a esa
problematica que ha sido determinante en el desarrollo de su practica docente. Ya finalizada
exitosamente su etapa de residencia pedagogica, en una serie de conversaciones con ella, le

propusimos completar la misma encuesta que a Huriel, lo que nos permitié conocer mas acerca de
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sus origenes. Corina nacié en Valcheta, ciudad de la Linea Sur de Rio Negro, distante 100
kilbmetros de San Antonio Oeste. Tiene descendencia mapuche por via paterna y materna. Al igual
gue Huriel, en su niflez y adolescencia ha escuchado hablar mapuzungun a sus abuelos y otros
familiares.

Desde una formacién inicial que promueva saberes vinculados con una perspectiva
intercultural de la educacién, resulta valioso destacar algunas reflexiones de Corina en relacién a
su identidad cultural. En su relato en el marco de nuestra encuesta, por ejemplo, recupera
recuerdos vinculados con las practicas propias de la cultura mapuche que tuvo oportunidad de
vivenciar en su infancia, tales como el trabajo artesanal con la lana, el cuero de oveja y guanaco,
las distintas formas de transformar ese recurso y tantos otros. Al detenerse en estos recuerdos,

Corina lamenta que

... a pesar de haber vivido con personas que tenian muy presente esta cultura, no la he
apreciado como debia. Ahora siendo adulta me doy cuenta de la importancia. Sin
embargo, mi abuelo ya no esta para poder valorar lo que él nos ensefaba a todos sus

nietos” (Encuesta 2: 3).

Corina cree que sus modos en el habla son los que ha escuchado en su nuicleo familiar, sobre
todo de su padre. Un acervo familiar, social y cultural se refleja en el comportamiento lingliistico
de Corina a lo largo de su desempeno docente. Sin embargo, tales modos no han colaborado en
sus interacciones aulicas, mas bien le han restado autoridad para tomar y encausar las riendas de

su propia clase.

El docente como hablante y la necesidad del estandar

En tanto la practica pedagogica se trata de una actividad social sostenida en el intercambio
comunicativo, la competencia comunicativa resulta un factor clave en la consecucion del éxito que
el docente espera alcanzar en relacion a sus objetivos pedagégico-didacticos frente a cada nueva
propuesta de clase.

Creemos que la ausencia de reflexion sobre los aspectos identitarios vinculados con la propia
variedad dialectal y las practicas sociales asociadas a ésta, sobre todo si esta variedad presenta
rasgos muy diferenciados del estdndar - variedad que se espera que el maestro domine y

administre con sus alumnos - puede obstaculizar el desempeno del docente en diversos sentidos.
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En el caso de Corina que aqui nos ocupa, tal hecho ha incidido de manera negativa en el proceso
de construccién de su identidad docente, generando sensaciones de malestar, desaliento y
frustracion en un periodo clave de su trayectoria, como lo es la practica aulica en el Gltimo afio de
la formacioén inicial.

En diversos pasajes de su produccién final, las reflexiones de Corina dan cuenta de la
necesidad de que la propuesta formativa en el area de Lengua ofrezca intervenciones mas
sistematicas en relacién al tratamiento de las variedades lingliisticas para el ejercicio de la

profesion docente:

Mas de una vez la forma de hablar o dirigirse hacia mi ( de los chicos ) no era la correcta,
sin embargo yo no lo tomaba a mal porque no me percataba de ello. Del mismo modo, yo

les hablaba de esa forma cortante (Coloquio Final: 5)

quiero aprender a reconocer mis modos sin que otro tenga que marcarmelos.
Seguramente sera un trabajo arduo porque, como he dicho en muchas ocasiones, es parte
de mi personalidad y me cuesta reconocer cuando estoy actuando o hablando de una

forma que no seria la correcta” (Coloquio Final, 6)

La formacion linglistica a lo largo de la formacién inicial del profesorado no puede soslayar la
necesidad de generar y planificar instancias que permitan a los estudiantes recorrer un trayecto en
el que vivencien simultdneamente el reconocimiento y la legitimacion de sus propias variedades
sociorregionales y el proceso de adquisicién y fortalecimiento de la variedad estandar. Creemos
gue en contextos de confluencia de variedades de lengua como es el caso de nuestra institucion,
tal trayecto evitard consecuencias no deseadas en la construccién de la subjetividad, y en
particular, de la identidad docente. En este sentido, acordamos con Bixio (2012: 29) quien advierte

que:

La exclusiéon de ciertas lenguas - o variedades - de las instituciones oficiales, y en
particular de la escuela tiene su correlato en un trastorno de la identidad que deja su
marca en ese sentimiento de pertenencia o no pertenencia de la lengua, en esa afiliacién a

la lengua.
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En gran medida, es este hecho el que da sentido a algunas capacidades generales de la
profesién docente consignadas en el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la
Formacion Docente Inicial ( INFOD, 2017 ) vinculadas con la necesidad de que los docentes en
formacion aprendan a actuar de acuerdo a las caracteristicas y los modos de aprender de los
estudiantes, y, estrechamente vinculada con esta capacidad general, la capacidad especifica de
“tomar decisiones pedagogicas que reconozcan y respeten la diversidad”.

Consultada por sus conocimientos en relaciéon a la variedad estandar del lenguaje y a la
necesidad de adoptarla en su practica docente, Corina manifiesta: “fue algo que se charlé unas
clases pero de pasada no mas. No recuerdo hablar sobre las variedades dialectales como algo que
teniamos que tener presente en el aula”.

La experiencia de Corina vislumbra algunos aspectos importantes acerca de la ensefianza de
la diversidad lingtiistica a lo largo de la formacién inicial. Por un lado, evidencia la relevancia que la
nocion de estandar presenta para el ejercicio de la practica docente, sobre todo en contextos de
multiculturalidad y multilingliismo. Advierte también acerca de la limitacién que representa la
mera memorizaciéon tedrica de una nocibn como ésta. Su tratamiento demanda planificar
intervenciones que permitan a los estudiantes del profesorado ensayar explicaciones acerca de la
incidencia de las variedades linglisticas en la practica pedagogica a partir de “la problematizaciéon
de fendmenos empiricos” (Desinano y Avendano, 2006: 44).

En este sentido, y en coincidencia con Martinez (2009: 98), es preciso resituar la propuesta
curricular disciplinar planteada desde el enfoque comunicativo para intensificar el trabajo con la
situacion comunicativa como unidad de analisis y la observacion de la manera en que los alumnos
se desenvuelven en ella. Desde este enfoque comunicativo, el trabajo intensivo con las habilidades
de reformulacion a partir del analisis de textos auténticos representa una valiosa alternativa para
plantear la reflexion del uso de la lengua, superando las nociones de “incorreccion” o
“inadecuacion” para valorar las variedades no estandarizadas, habladas en el hogar como
“herramientas capaces de integrarse al proceso de adquisicion del estandar” (Martinez, 2009:
100).

Frente a la relevancia de que los docentes en formacién desarrollen habilidades de
reformulaciéon que promuevan un mejor desempefio comunicativo frente a los diferentes desafios
de la vida académica y la practica profesional, es fundamental que el docente logre ser tanto un
observador atento de las caracteristicas sociolingtiisticas y culturales del grupo de nifios con el que

trabajara, como un observador de si mismo como hablante. En este sentido, debe disponer de las
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competencias de reformulacién necesarias que le permitan adaptar, regular y alternar el uso del
estandar con un uso coloquial cercano a la variedad de los nifios y nifias con quienes trabaja. Esto
es asi, no solo en los momentos de explicacion de los temas, explicacién que suele estar signada
por un buen nivel de precision y de especificidad de la terminologia, sino también en los distintos
momentos de interaccién oral con los nifios.

Esta competencia para regular el uso del estdndar representd para Corina un verdadero
desafio. Ella misma asume no haber tenido problemas en el uso del estdndar en los momentos de
explicacion ya que “me basaba mucho en lo que habia estudiado del tema. Lo mio era mas que
nada cuando tenia que organizar la palabra, la participacion, a veces al llamar la atencién [...]
pensaba todo el tiempo la forma correcta de dirigirme a los chicos pero una que otra vez se me
escaba algo como el che”.

Si partimos del hecho de que en algunos medios sociales es la escuela la Gnica que puede
proponer estdndar en el uso, resultard fundamental que los docentes lo utilicen
permanentemente en los intercambios orales con los alumnos. En este sentido, el trabajo con la

reformulacion se vuelve particularmente necesario, sobre todo en contextos de multiculturalidad.
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Conclusiones

El desarrollo de nuestra propuesta pedagégica nos ha permitido entramarnos, dar
continuidad y profundizar el didlogo intercultural ya iniciado por diversos actores de nuestra
institucion. El tratamiento del concepto de interculturalidad desarrollado en el primer bloque,
busca contribuir en la definicién de una posible perspectiva desde la cual situarnos para comenzar
a pensar los fundamentos de una formacioén inicial concebida desde una Pedagogia intercultural. Si
efectivamente consideramos la ensefianza como una practica de mediacién cultural reflexiva y
critica y al docente como un verdadero mediador y agente cultural, éste debe contar con
competencias que le permitan ensefar en contextos de multiculturalidad y multilingtiismo.

Desde la perspectiva adoptada, buscamos que la formacioén inicial constituya un resorte
importante en la consecucién de un proyecto de ciudadania que abogue por relaciones mas
dialégicas y justas entre los actores pertenecientes a diferentes universos culturales en una
realidad marcada por el conflicto y la asimetria en las relaciones de poder. En definitiva, se trata
de repensar una formacion inicial que promueva una sociedad mas justa y equitativa, construida
sobre la base del respeto a la identidad y a los derechos culturales y lingliisticos de cada una de los
sujetos que alberga.

Creemos que los primeros pasos hacia una perspectiva intercultural de la formacion docente
inicial suponen la observacién, identificacion, valoracién y estudio de la diversidad presente en la
institucion formadora. El reconocimiento y la valoracién de la propia diversidad debe superar la
mera declaraciéon y convertirse en el punto de partida que permita llevar adelante acciones
concretas para contextualizar las intervenciones de ensefianza y encontrar asi diferentes y mejores
formas de posibilitar los aprendizajes de todos los estudiantes. Desde la presente propuesta
pedagoégica buscamos evidenciar que ensefar para la diversidad supone hacerlo desde la
diversidad.

El desarrollo de nuestro trabajo, en consonancia con lo planteado en el Disefio Curricular
Jurisdiccional del Profesorado de Nivel Primario de la provincia de Rio Negro (2015) y el Marco
Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacion Docente Inicial (INFOD, 2017), concibe
un docente capaz de enseiar en la diversidad que cuente con competencias o capacidades desde
las cuales poder observar, identificar, conocer y valorar las caracteristicas socioculturales del
grupo de nifios y nifas con quienes trabajara.

A lo largo de nuestra propuesta hemos buscado explicitar que el desarrollo de tales

capacidades supone un trabajo de reflexién profundo y prolongado a lo largo de toda la formacion
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inicial, en el que intervienen diversas dimensiones vinculadas, no solo con el conocimiento de
otras culturas sino, sobre todo, con concepciones acerca de la propia cultura y la propia lengua o
variedad de lengua y la de grupos pertenecientes a otros universos culturales.

En el caso de nuestra instituciéon, la encuesta que se realiza a los ingresantes desde el 2018,
asi como la informacion con la que contamos los diversos actores de la institucion sobre la
composicion sociocultural de nuestros estudiantes da cuenta de la presencia de la cultura
mapuche en convivencia con la cultura criolla. A partir de nuestra propuesta hemos buscado
evidenciar que tal reconocimiento conlleva la necesidad de repensar y redefinir las acciones en los
planos pedagoégico-didactico y disciplinar en cada una de las areas de la formacion inicial.

Desde la formacion lingliistica en particular, repensar la propuesta formativa desde una
perspectiva intercultural supone, en gran medida, considerar el aporte de diversas perspectivas de
la sociolingliistica tradicional pero también de nuevos encuadres tedricos como la etnopragmatica,
la linglistica variacionista y la teoria de la variacibn morfosintactica, que hacen posible el
tratamiento de diversos fendmenos vinculados con el contacto de lenguas y variedades de una
misma lengua. Ofrecen herramientas teéricas y metodoldgicas para el estudio de las variedades no
estandarizadas, tales como la variedad de contacto presente en nuestra institucion formadora,
concibiéndolas como manifestaciones de la identidad cultural y lingliistica de una sociedad.

El desarrollo de la presente propuesta ha permitido identificar que los rasgos alternantes
detectados de manera intuitiva a partir de la correccién de diversas producciones escritas,
efectivamente dan cuenta de la presencia de una variedad de contacto no estandarizada que
constituye el capital lingliistico de algunos de nuestros estudiantes, hablantes monolinglies de
espanol que pueden presentar origen familiar mapuche, procedencia rural previa o vinculos
cercanos con hablantes bilinglies o pobladores del medio rural, de donde proviene un porcentaje
considerable de estudiantes de nuestra institucién, muchos de ellos de la Linea Sur de Rio Negro,
zona que forma parte del area de poblamiento histérico del pueblo mapuche. A partir del
reconocimiento de la variedad de contacto, hemos intentado una primera caracterizacién de
algunos de sus rasgos mas salientes, o, al menos de los que creemos aparecen con mayor
frecuencia en el desempefio oral y escrito de nuestros estudiantes.

Una vez identificada y caracterizada en sus rasgos mas salientes la variedad de contacto, a lo
largo de nuestro trabajo buscamos demostrar la necesidad de su reconocimiento, valoracion y

estudio que permita orientar un trabajo sistematico sobre las habilidades de reformulacién de los
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estudiantes que incida sobre el desarrollo de su competencia comunicativa enriqueciendo de este
modo la constitucién de sus identidades multiples y complejas.

El recorrido realizado hasta aqui concluye parcialmente en tanto nos permitié acercarnos a
las posibilidades metodolégicas que nos ofrece la exploracién etnografica y sociolingtiistica para el
estudio de la variedad de contacto presente en nuestra institucion. Sin dudas, este nuevo desafio
implica un trabajo mas sistematico de identificacién de los consultantes claves, hablantes de esta
variedad, al inicio de sus trayectorias académicas, asi como el relevamiento y analisis de los rasgos
no normativos presentes en sus producciones orales y escritas y de los significados asociados a
tales formas.

Por otra parte, creemos que conocer con mas precision los rasgos que definen la variedad de
contacto al inicio de las trayectorias nos brindaria mejores herramientas para planificar las
intervenciones didacticas que los estudiantes necesitan para lograr avances significativos en el
conocimiento y dominio de la variedad estandarizada. Creemos que tales acciones brindarian mas
y mejores condiciones de aprendizaje, favoreciendo sus trayectorias académicas en el marco del
didlogo intercultural, motor del enriquecimiento del capital cultural y lingliistico de todos los

integrantes de nuestra comunidad académica.
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ENCUESTAS

Encuesta n®1

Nombre y apellido: Alejandro Huriel Catriel

Edad:20

Localidad: Ruta 58 S/N - Sierra Paileman, Valcheta
Carrera: Profesorado en Educacion Primaria, IFDC SAO.

Nacionalidad: Argentina

1- ¢Dénde ha nacido y crecido?
Naci en la ciudad de San Antonio Oeste, y creci en el paraje Sierra Paileman
2- ;Coémo estd compuesta su familia?
Mi familia estd compuesta por una familia extensa
3- ;Con quién o quiénes vive o ha vivido hasta el momento de comenzar sus estudios?
Con abuelos y algunas veces mi mama antes de ingresar al secundario y antes de
ingresar al instituto en una residencia nivel medio

4- ;Cudl es la nacionalidad de sus padres o tutores?

- Madre: argentina

- Padre:

- Otros adultos ( abuelos o tutores ): argentina

5- Encaso de ser argentinos, ¢de qué provincias provienen sus padres?

- Madre: Rio Negro
- Padre:

- Otros adultos ( abuelos o tutores ): Rio Negro

6- En caso de ser extranjeros , ;cuanto hace que viven aqui?
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7- ¢Pertenece por descendencia a la cultura mapuche? Si es asi, indique con una cruz si es
por parte de:

- Madre: X

- Padre:

8- ¢Usted y/o algln integrante de su nucleo familiar pertenece a alguna comunidad
mapuche? ;Quién o quiénes?
No no pertencemos

9- ¢Ha presenciado costumbres, practicas o adquirido creencias propias de la cultura
mapuche en su entorno familiar? ;Cudles?
Si, eh adquirido algunas palabras de la lengua mapuche como por ejemplo marry marry
buen dia ; Pefii: hermano;

10- ;Conoce cudl es la lengua de la cultura mapuche?
Si mal no recuerdo la lengua de esta cultura es mapudungun

11

¢Algun integrante de su familia habla o ha hablado la lengua mapuche? ;Quién o
quiénes?
Si hablan en lengua , mis tios y abuela.

12

¢Habla la lengua mapuche? Si no la habla, marque con una cruz alguna de estas

opciones de acuerdo al desempeno que usted cree tiene de dicha lengua:

- Laentiende

- Puede responder alguna frase X

- Puede reproducir palabras aisladas X

- No habla pero puede traducir a otro lo que dicen

- Otras

13

En el trayecto que lleva cursado en su carrera académica, marque con una cruz qué
situaciones le plantean mayores desafios /obstaculos en relacién al uso del lenguaje:
- Situaciones de oralidad X

- Situaciones de escritura X
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14- En relacién a las situaciones elegidas en el punto anterior ( oralidad - escritura ),
expligue qué cuestiones cree que deberia continuar aprendiendo para mejorar su
desempeno.

Para mejorar mi desempeno en la oralidad y escritura seria algunos tip de redaccion,

hacer un taller de teatro para el uso de la voz.

Encuesta n°® 2

Nombre y apellido: Erica Corina Callfuguir.
Edad: 28 afios.

Localidad: San Antonio Oeste.

Carrera: Profesorado de Educacién Primaria.

Nacionalidad: Argentina.

1- ¢Dénde ha nacido y crecido?
Naci en la localidad de Valcheta (Rio Negro), creci y vivi en el pueblo hasta los 18 afios,

edad en la que me fui a estudiar la carrera de docente.

2- ;Como esta compuesta su familia?
Mi familia de origen, actualmente, se compone por mi madre, tres hermanos: dos
varones y una mujer. Mi padre fallecié hace un afio y medio.

La familia que forme esta compuesta por mi pareja, una hija, otro en camino y yo.

3- ¢Con quién o quiénes vive o ha vivido hasta el momento de comenzar sus estudios?
Hasta el momento de empezar a estudiar la carrera vivi con mis padres y hermanos.
Cuando me fui a estudiar a San Antonio Oeste, comencé a vivir en concubinato con

qguien hoy es mi actual pareja.

4- ;Cudl es la nacionalidad de sus padres o tutores?
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Madre: ------------- Argentina

Padre: ---------- Argenﬁno

Otros adultos ( abuelos o tutores ):

En caso de ser argentinos, ¢de qué provincias provienen sus padres?

Madre: Rio Negro
Padre: Rio

Negro

Otros adultos ( abuelos o tutores ):

En caso de ser extranjeros, ;cuanto hace que viven aqui?

¢Pertenece por descendencia a la cultura mapuche? Si es asi, indique con una cruz si es

por parte de:

Madre: X
Padre: X

¢Usted y/o alguin integrante de su nucleo familiar pertenece a alguna comunidad
mapuche? ;Quién o quiénes?
Mis abuelos maternos (abuelos adoptivos) pertenecieron a una comunidad mapuche,

sin embargo yo no tengo ninglin conocimiento al respecto.

¢Ha presenciado costumbres, practicas o adquirido creencias propias de la cultura

mapuche en su entorno familiar? ;Cuales?

Por parte de mis padres, desde nifios nos comentaron de nuestro origen, sobre nuestro
apellido y algunos nombres que son mapuches, nos han comentado su significado.
Por parte de mis abuelos maternos (abuelos adoptivos) he presenciado en mi nifiez y

adolescencia algo de la cultura mapuche, he visto como trabajaban artesanalmente la

lana y cuero de oveja y guanaco. Las distintas formas de transformar ese recurso y
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10-

11

12

13-

tantos otros. Ademas, he escuchado a mis abuelos junto a algunos familiares de ellos
hablar la lengua mapuche, mi abuelo Roberto siempre insistia en saludar, decir algunas
palabras, saber los nimeros y el significado de palabras habituales utilizando el lenguaje

mapuche.

¢Conoce cual es la lengua de la cultura mapuche?

A pesar de haber vivido con personas que tenian muy presente esta cultura no la he
apreciado como debia. Ahora siendo adulta me doy cuenta de la importancia. Sin
embargo mi abuelo ya no esta para poder valorar lo que él nos ensefiaba a todos sus

nietos.

¢Algan integrante de su familia habla o ha hablado la lengua mapuche? ;Quién o
quiénes?
Cuando era pequeiia mis abuelos maternos hablaban la lengua mapuche.

Mi madre alin recuerda algunos significados.

¢Habla la lengua mapuche? Si no la habla, marque con una cruz alguna de estas

opciones de acuerdo al desempeno que usted cree tiene de dicha lengua:

La entiende

Puede responder alguna frase

Puede reproducir palabras aisladas

No habla pero puede traducir a otro lo que dicen

Otras

¢A lo largo de su formacién académica y especificamente en los periodos de
desempeno en el aula, ha recibido senalamientos u observaciones sobre aspectos
vinculados al uso oral del lenguaje ( habla )/ modos de socializacion? ;En qué
consistieron esos sefalamientos?

Particularmente el Gltimo ano de la carrera fue cuando mas posibilidades tuve de

permanecer en el aula un tiempo prolongado. Esta etapa que se dividié en dos tramos,

en el primero no recibi, sino hasta finalizar el primer cuatrimestre, sugerencias respecto
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a mis modos de comunicacién, excepto por una profesora que me marcé6 que a la hora
de socializar o comunicarme con los alumnos /as era muy distante, muy tajante podria
decirse, también me marco que era muy seria como si en todo momento estuviera

enojada.

14- Cuando en el periodo de la practica en el aula recibe observaciones por parte de los
docentes en relacién a los modos de expresion oral y/o modos de socializacién, ;qué
actitud/es adopté frente a estas observaciones? ;Sus actitudes se fueron modificando
con el tiempo?

Al comenzar el segundo tramo comencé con varias observaciones respecto a mis formas
de comunicacién, mi postura. Fueron varias observaciones de este tipo, algunas las
entendia, otras no. Me llevé tiempo entender para donde se dirigian las observaciones,
pensaba que lo que me remarcaban era cambiar mi forma de ser, es decir ser una
persona que no soy cambiar mi personalidad algo con lo que no estaba de acuerdo.
Después de varias observaciones del mismo tipo entendi cual era el problema, entendi
gue no era cambiar mi esencia como persona si no entender que estoy delante de un
grupo de alumnos, entender que a veces mi forma de comunicarme puede no ser
tomada de buena manera. Ademas que mi postura influye de manera positiva o
negativa en la atencién de los alumnos. Mi postura con una buena predisposicion
invitandolos a adentrarse en el tema. Poder mejorar estas actitudes en el aula hizo que

yo me sintiera mas cémoda dando clases e hizo que sean mas llevadera para todos.

15

¢Las observaciones generaron algun tipo de modificacion en su expresion oral y modos
de socializacion en el desempeno en el aula? ;Cudl/es? ( en lo posible centrarse en el
uso del lenguaje)

Las observaciones hicieron que yo pudiera desempefar mi rol de mejor manera.
Entender que una buena comunicacion hace que la clase sea mas fluida y dinamica. Con
las observaciones pude darme cuenta que la mejor manera de resolver lo que para mi
era un obstaculo era centrarme en el lenguaje que usaba, cémo lo usaba. Pensar en

cada momento como debia dirigirme hacia los nifios, cual seria la mejor manera.

16- ;Cree que a lo largo de la formacion docente podrian trabajarse las cuestiones
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observadas en su practica aulica en relacién al uso del lenguaje/modos de socializacion?
¢En qué instancias y de qué modo?

Personalmente creo que las observaciones que tuve respecto a las formas y modos de
comunicacion tienen que ver mucho con mi personalidad. He remarcado en numerables
ocasiones que mi forma de ser tiene que ver mucho con mi crianza, ya que me crie en
una familia muy unida donde todos nos queremos, sin embargo, no somos
demostrativos, somos serios a la hora de hablar y nos cuesta entrar en confianza para
sentirnos cémodos.

Sin embargo, sé que han pasado practicantes con situaciones similares a las mias. Por lo
tanto, creo que se podria trabajar en la formacién estas cuestiones, ya que si se
observan en las primeras practicas (de segundo y tercer afio) los futuros docentes
podrian ir mejorando en un tiempo mas prolongado. Tal vez podrian mostrarse clases
de simulacién, observar cémo se desenvolverian distintos estudiantes, cobmo se podria

mejorar o traba

Nombre y apellido: Alondra Lilian Juarez
Edad: 21

Localidad: Valcheta

Carrera: Profesorado de primaria.

Nacionalidad:

Encuesta n®° 3

¢Doénde ha nacido y crecido?
Naci en la localidad de Viedma y he vivido en Valcheta.
¢Coémo esta compuesta su familia? Papd y mamd, 2 hermanos, mi hermana menor de 15

y mi'hermano menor que yo de 20.

¢Con quién o quiénes vive o ha vivido hasta el momento de comenzar sus estudios? He

vivido con mis padres hasta comenzar los estudios.

¢Cual es la nacionalidad de sus padres o tutores? Todos Argentinos.
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- Madre: Argentina

- Padre: Argentino

- Otros adultos ( abuelos o tutores ):

5- Encaso de ser argentinos, ¢de qué provincias provienen sus padres?

- Madre: Provincia de Rio Negro

- Padre: Coérdoba

- Otros adultos ( abuelos o tutores ):

6- En caso de ser extranjeros, ;cuanto hace que viven aqui?

7- ¢Pertenece por descendencia a la cultura mapuche? Si es asi, indique con una cruz si es

por parte de:

- Madre: X

- Padre:

8- :Usted y/o algln integrante de su nucleo familiar pertenece a alguna comunidad
mapuche? ;Quién o quiénes?
No pertenecemos a ninguna comunidad.

9- ¢Ha presenciado costumbres, practicas o adquirido creencias propias de la cultura
mapuche en su entorno familiar? ;Cuales? Si. De parte de mis abuelos maternos he
podido aprender palabras de la lengua mapuche en las comidas o para agradecer a

Mawum (Lluvia) en los tiempos que llovia tirando como ofrenda alimentos a la tierra.

10

¢Conoce cual es la lengua de la cultura mapuche? Si

11- ;Algun integrante de su familia habla o ha hablado la lengua mapuche? ;Quién o
quiénes? Si mis abuelos recuerdan algunas palabras mapuches que fueron ensefadas

por sus padres.
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12- ;Habla la lengua mapuche? Si no la habla, marque con una cruz alguna de estas

opciones de acuerdo al desempeio que usted cree tiene de dicha lengua:

La entiende

- Puede responder alguna frase.

Puede reproducir palabras aisladas.X

No habla pero puede traducir a otro lo que dicen.

- Otras

13- En el trayecto que lleva cursado en su carrera académica, marque con una cruz qué
situaciones le plantean mayores desafios /obstaculos en relacion al uso del lenguaje:
- Situaciones de oralidad.

- Situaciones de escritura.X

14- En relacién a las situaciones elegidas en el punto anterior (oralidad - escritura ),
expligue qué cuestiones cree que deberia continuar aprendiendo para mejorar su
desempenio.

Las situaciones de escrituras son la que mds me han costado. Adaptar mi escritura al contexto
del IFDC mantener la coherencia y la formalidad que implicar estar formdndose para docente.

Deberias poder aplicar mi ortografia a la hora de escribir textos.

Encuesta n® 4

Nombre y apellido: Walter, Millaleo

Edad: 23

Localidad: Ministro Ramos Mexia

Carrera: Profesorado de Educacién Primaria

Nacionalidad: Argentino

1- ¢Doénde ha nacido y crecido?
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Lugar de nacimiento General Roca, los primeros 5 afos los vivi en el capo, ubicado al
este del paraje Rincén Treneta. Realice los estudios primarios en Ramos Mexia estando

albergado en la residencia del lugar, retornando al campo en vacaciones.

¢Cémo esta compuesta su familia?

Mis padres (separados), y hermanos; seis mujeres y tres varones.

¢Con quién o quiénes vive o ha vivido hasta el momento de comenzar sus estudios?
Vivia en la residencia estudiantil, cuando termino el ciclo lectivo del Gltimo afio de
secundaria me vine -solo- a San Antonio Oeste a trabajar.

¢Cudl es la nacionalidad de sus padres o tutores?

Madre: Argentina.

Padre: Argentino.

Otros adultos ( abuela): Argentina

En caso de ser argentinos, ;de qué provincias provienen sus padres?

Madre: Rio Negro

Padre: Rio Negro

Otros adultos ( abuela): Rio Negro

En caso de ser extranjeros, ;cuanto hace que viven aqui?

¢Pertenece por descendencia a la cultura mapuche? Si es asi, indique con una cruz si es

por parte de:

Madre:
Padre: X

¢Usted y/o algun integrante de su nucleo familiar pertenece a alguna comunidad

mapuche? ;Quién o quiénes?
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10-

11

12

13

No pertenece nadie del nicleo familiar a alguna comunidad mapuche.

¢Ha presenciado costumbres, practicas o adquirido creencias propias de la cultura

mapuche en su entorno familiar? ;Cudles?

¢Conoce cual es la lengua de la cultura mapuche?

La lengua de la cultura mapuche es el mapudungun.

¢Algln integrante de su familia habla o ha hablado la lengua mapuche? ;Quién o
quiénes? Mi abuelo paterno (segiin mi padre) a quien no conoci, y un tio abuelo, a éste
si he escuchado cuando estaba en el campo. Solia decir frases y palabras aisladas que

luego, nos las traducia.

¢Habla la lengua mapuche? Si no la habla, marque con una cruz alguna de estas

opciones de acuerdo al desempeno que usted cree tiene de dicha lengua:

La entiende

Puede responder alguna frase

Puede reproducir palabras aisladas X (algunas)
No habla pero puede traducir a otro lo que dicen

Otras

En el trayecto que lleva cursado en su carrera académica, marque con una cruz qué
situaciones le plantean mayores desafios /obstaculos en relacién al uso del lenguaje:
Situaciones de oralidad XX

Situaciones de escritura X

En relacion a las situaciones elegidas en el punto anterior (oralidad - escritura),
expligue qué cuestiones cree que deberia continuar aprendiendo para mejorar su

desempeno.
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correcta.

Lo que considero que debo continuar aprendiendo es la practica social de oralidad y

escritura de manera adecuada, dado que las nociones tedricas,

principalmente en el cursado de taller de alfabetizacion académica, creo tenerlo

adquirido, deberia comenzar a construir la implementacion de esto, de manera

trabajados

PRODUCCION ATENEO FINAL

1O

wh Mo o
o LA

% 1

-
. *%d.‘f i r.-’

ATITE
i o,

'!.i"'.uxﬂ"

ol

L
A e
Ao ©

BUSCANDO EL EQUILIBRIO

Patricia Todero

Afo 2021

86



Especializacién en Procesos de Lectura y Escritura UBA

ALUMNA: CALLFUGUIR ERICA CORINA

TALLER DE REFLEXION

INTRODUCCION

¢:Como generar un ambiente de trabajo 6ptimo, dindmico y sin interrupciones? ;Qué
estrategias son convenientes utilizar para convocar a los alumnos a la tarea? ;Cémo
lograr que los chicos disfruten de la clase? ;Cémo influye la predisposicién del docente
en el proceso de ensefanza- aprendizaje? ;Como lograr una buena dinamica grupal? ¢ El
proceso de ensefianza- aprendizaje va de la mano de la identidad docente y la dindmica
del grupo- clase? ;Como lograr el equilibrio entre la identidad docente y la identidad

personal?

Estas preguntas fueron las que surgieron luego de cada devolucién de las observaciones

de los profesores. A raiz de esto, cada nuevo dia en la practica reflexionaba sobre como
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debia desenvolverme en las clases para lograr un buen clima.

Realicé la segunda etapa de la residencia pedagogica con alumnos de 6to grado de la
escuela “Maria Amelia Battestin de Sar N° 146", ubicada en la localidad de San Antonio

Oeste (Rio Negro).

Durante el primer mes de ayudantias, pude ver cémo estaban habituados a trabajar.
Aqui rescato la importancia de caracterizar al grupo de alumnos para posteriormente
poder planificar: reconocer cuales son sus posibilidades, potencialidades, desventajas,
conocer qué tipo de actividades resultarian sencillas, cuales complicadas pero siempre

posibles de ser resueltas por ellos.

Durante esas observaciones pude notar que los alumnos se dispersaban mucho al
trabajar en grupo, que si bien trabajaban, se tomaban muchos tiempo para realizar las
tareas asignadas; no tenian habitos en relacién a los tiempos de trabajo. Sin embargo,
para mis planificaciones me propuse intentar trabajar en grupo, tratar de que trabajen

con ritmos de trabajos establecidos.

Mas alla de las formas de trabajo, lo que me inquietaba era saber si la propuesta de
Ciencias Sociales era muy ambiciosa, ya que no habia tenido la posibilidad de observar
un trabajo reflexivo en relacion a problematicas. Por ejemplo, donde los alumnos

tuvieran que interpretar un texto para dar respuestas a las preguntas planteadas.

Al comenzar a ejecutar las areas asignadas, Lengua y Ciencias Sociales, comencé a
reconocer obstaculos gracias a las observaciones de los profesores. Si bien tenia un
poco de temor porque estaba frente a un grupo de pre-adolescentes, sobre todo, que

era muy bullicioso, no era ese el obstaculo mayor, sino mis modos de comunicarme.

En definitiva, a lo largo del presente trabajo intentaré dar respuesta a la importancia de
los modos de comunicacién del docente para con los alumnos, cédmo esto favorece u

obstruye el proceso de ensefianza aprendizaje.
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BUSCANDO EL EQUILIBRIO

Desarrollo

Durante esta etapa de la Residencia Pedagégica, tenia a mi cargo las areas de Ciencias
Sociales y Lengua y Literatura. El primer obstaculo que se me presenté en esta etapa fue
la planificacion. Por un lado, en Lengua el contenido asignado fue Teatro, aclaro que yo
nada sabia del tema. Sin embargo, una vez que pude empezar y con la guia de la

profesora del area pude resolverlo.

Por otro lado, Ciencias Sociales, el contenido era muy extenso “Regiones geograficas de
Argentina, Actividades econdmicas”. Esta Ultima area costé mas por varios motivos: el
principal era buscar recursos que resulten atractivos para el grupo de alumnos; probar
si el trabajo en grupo era una buena opcién; si las actividades eran muy complicadas y

cémo reaccionarian los alumnos a las actividades que yo planteaba.

Superado este obstaculo, surgié otra nueva problematica durante la ejecucion de las
planificaciones: cdbmo manejar el grupo de alumnos ya que eran inquietos, dispersos y
bulliciosos para realizar las tareas. Durante una de las clases desempenadas, surge la
primera observacion que me llevé a reflexionar. ;En qué medida los alumnos e incluso

Corina disfrutaron de la clase?

Esto me llevd a pensar como lograr que los chicos disfruten de las clases, cémo
intervenir para generar un ambiente de trabajo 6ptimo, dindmico y sin interrupciones

permanentes para lograr esa buena dinamica.

A medida que avanzaba el tiempo de desempeno de mi practica trataba de buscar
diferentes estrategias para poder generar un buen clima de clase, cdbmo lograr esa

dindmica, de qué manera. Este era mi mayor desafio. Las observaciones vinculadas al

contenido eran positivas. Entonces mi enfoque debia estar centrado en el grupo de
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alumnos, en cémo captar su interés para que mis clases sean mas dinamicas.

Respecto a lo mencionado en el parrafo anterior, Joan Rue (1997) sostiene que el
entorno social siempre es un entorno afectivo, que comunica a cada uno de sus
componentes sefales relativas a su propia imagen, a su grado de seguridad, un entorno
que facilita o dificulta el desarrollo de intereses y normas de referencia desde las cuales

regular las propias conductas.

Asumir que el aula es un contexto afectivo es un progreso muy importante, ya que nos
permite atender a mecanismos sociales a través de los cuales un alumno puede
desarrollar o inhibir sus actitudes personales ante los demas y hacia las actividades que

se le proponen. Por ello, uno de los aspectos mas importantes respecto a esto es que:

+ El grupo de clase no es un simple conglomerado de individuos, sino que es una
entidad psicoldgica, articulado con las relaciones que se dan entre sus componentes,
uno de los cuales es el propio tutor.

+ Los grupos se desarrollan a través de su dindmica e historia, su propia

personalidad.

* Cualquier grupo genera una dindmica de influencia sobre cada uno de sus
miembros.
+ La dindmica grupal no incide tan sélo en el ambito de las relaciones sociales

entre individuos, sino también en sus campos de valores en su desarrollo afectivo, de
habilidades, estilo y ritmo de aprendizaje y en sus estrategias de pensamiento.
+ Un conocimiento mas preciso de los fendbmenos grupales, por parte del profesor,

permite intervenir educativamente sobre los alumnos de modo mucho méas relevante.

Esto puede provocar dudas respecto a ;:De qué manera tenemos organizado el grupo y
sus actividades?, ;Qué modelo de relaciones sociales y de trabajo hemos desarrollado?,

:Qué efectos generan?

Joan Rue (1997) postula que en el analisis de esta perspectiva se enfatiza la posibilidad

de maniobra de los profesores, su grado de autonomia profesional para manejarse y
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llevar la clase de diferentes maneras. Es decir, que la funcion docente se enriquece al
explicitarse la importancia de su dimensidn organizadora y de gestién del grupo bajo su
tutela. Ello supone reconocer que el docente no sélo genera- o dificulta- el aprendizaje
a través de sus intervenciones directa, sino que también lo puede favorecer y producir

de forma indirecta mediante su actuacion reguladora sobre el grupo.

¢Cémo organizar la participacion de los alumnos? ;Qué tipo de estrategias debo utilizar
para la tarea, como influye el vinculo docente-alumno en la dindmica de grupos? Para
dar respuestas a estas preguntas debia pensar en el grupo de alumnos, en sus intereses,

en sus preferencias y gustos.

Marta Souto respecto al grupo clase plantea por un lado, que lo grupal nace en el
encuentro de personas y estad atravesado por coordenadas de tiempo y espacio
comunes, estos no so6lo atraviesan los grupos sino que forman parte de ellos donde se
generan espacios de interaccién. Entonces lo grupal surge en tanto hay pluralidad de
individuos en situaciones de copresencia para algo. Por otro lado, postula que en el

grupo clase se encuentran caracteristicas comunes:

+ Un grupo de trabajo que posee una dindmica propia, ya que es un grupo formal
gue funciona sobre una serie de obligaciones dadas institucionalmente, en virtud de
exigencias externas.

+ Se nuclea en torno a un lider impuestos, formal que ocupa una posicion central
bien diferenciada; que puede ser el maestro o profesor.

+ Estd constituido por miembros seleccionados por criterios externos como la
edad, el sexo (a veces), el grado de escolaridad alcanzado, que toman el caracter de
impuestos para el resto y qué, por otro lado, tienden a establecer una homogeneidad
entre los miembros (alumnos) .

+ Estd sometido a una organizacién de tiempo ya dado en el afo lectivo y una

distribucién horaria impuesta (turnos, modulos, horas clase).

+ Estd sometido a una organizacion curricular vigente que pauta los objetivos,
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contenidos y orienta en metodologias de enseinanza y de evaluacion.

A medida que avanzaban las clases, trataba de pensar cdmo intervenir, porque las
observaciones al respecto de como mejorar la dindmica de la clase seguian surgiendo.
Retomo aportes de Philipe Perrenoud, () quien plantea que la practica pedagogica es
una intervencién singular, en una situacién compleja que nunca se reproducird de
forma exactamente idéntica. Indudablemente, hallamos puntos comunes pero nunca
los suficientes para que sea pertinente perfeccionar los automatismos, excepto en
cuanto a pequenos detalles. Por ello, mas alla de las observaciones, cada dia surgia un
nuevo desafio, la situacién que atravesaba era diferente a la de la clase anterior y por lo

tanto, la forma de intervenir surgia en el acto.

En cada nueva observaciéon, los profesores me sugerian buscar estrategias para
favorecer la dindmica del grupo. Por un lado, en Lengua mas o menos una semana
después de las primeras observaciones y con la libertad por parte de la profesora del
area de no preocuparme por el tiempo, comencé a mejorar en cuanto al dinamismo. Sin
embargo, en Ciencias Sociales tuve muchas dificultades para buscar estrategias que
favorecieran la dindmica grupal; me llevé mucho tiempo poder mejorar y creo que pude
hacerlo cuando me di cuenta que mi forma de pararme frente a los chicos para dar las
clases era el factor fundamental. Es decir, mi postura, el didlogo que propiciaba, la
comunicacion, como organizaba la participacion y sobre todo, los modos al momento de

expresarme.

Puedo vincular lo descripto con lo que plantea Elba Noemi Gomez Gémez, que el
docente es antes, durante y después de la tarea magisterial una persona, con un
proceso de socializacién, una historia particular y un modo singular de ver la vida. En su
material la autora toma aportes de Elsie Rockwell, quien sostiene que el maestro no
s6lo es un trabajador, es la vez una persona. Es un ser humano que estructura sus
propios conocimientos, sus recursos y estrategias para resolver diariamente la

problematica presente en el espacio educativo del aula.

En su practica cotidiana inciden conocimientos que han adquirido social y
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culturalmente, los cuales van mas alld de la dimension pedagogica. El docente se
desenvuelve en su tarea cotidiana como un todo de significados y simbolismos, como
una persona que ha ido estructurando una concepcion del mundo y de su practica,
integrando las diversas experiencias conformadas a lo largo de su trayectoria personal,

académica y profesional.

Esta presencia del maestro investido de toda su biografia y totalidad en palabras de
Gbémez Gomez nos acerca a lo que Bordieu designa con el nombre de habitus, el cual
“hace referencia a la cultura (de una época, de una clase o de un grupo cualquiera). En
tanto que interiorizada por el individuo, constituye el principio de su comportamiento o
de su accién, permite asegurar la mediacion entre la estructura y la praxis”. Que nos
remite al equilibrio entre lo objetivo y lo subjetivo, entre la interiorizaciéon y la
exteriorizaciéon, entre lo pasado y lo presente, entre la innovacion y la adaptacion. Aca
es donde creo que yo, como docente, debo mediar: mejorar mi comunicacién con los
alumnos, buscar el equilibrio entre el adentro y afuera. Reconociendo que estoy frente
a nifos y ninas que son vulnerables y considerando también, que la escuela es el lugar
en el que se deben sentir protegidos, resguardados de cualquier dafo. Es decir, buscar

un equilibrio, sin perder la esencia de lo que soy como persona.

Particularmente mi grupo, creo, estaba conformado en su mayoria por niflos con una
realidad social similar a la mia, por lo que mis modos de comunicacion no les afectaban.
Considero que, como me sucede a mi, pasaban por alto las formas de comunicacion en
la relacion alumno- docente, alumno- alumno. Mas de una vez la forma de hablar o
dirigirse hacia mi no era la correcta, sin embargo yo no lo tomaba a mal porque no me

percataba de ello. Del mismo modo, yo les hablaba de esa forma cortante.

El habitus es entendido como un sistema de suposiciones durables y transferibles que
predisponen la actuacion del hombre en el mundo; en el caso del docente, su actuacién

en el espacio educativo se basa en su identidad como sujeto social y persona singular.

La razén por la que tomo estos aportes es porque me llevé tiempo entender que la

forma en la que el docente se predispone para la tarea, la forma de comunicarse, de

Patricia Todero Ano 2021 93



Especializacién en Procesos de Lectura y Escritura UBA

dirigirse a los alumnos influye fuertemente en el desenvolvimiento de los alumnos a la
hora de realizar las actividades propuestas. Esto lo pude evidenciar en una clase de
sociales cuando yo no estaba bien animicamente y en cuanto los alumnos se
dispersaron perdi las ganas de seguir poniendo de mi parte para organizar la clase. Es
decir, mi actitud como docente influyé en la dindmica del grupo de alumnos y en su

tarea.

Considero oportuno recuperar lo planteado por Elba N. Gdmez Gémez, quien sostiene
gue es asi que en el maestro, al mismo tiempo que intenta acercarse a la imagen de
docente que la sociedad demanda, lo mismo que la institucién en la que labora y los
grupos de pares, el yo de la persona pugna por manifestarse y al mismo tiempo por
protegerse para no ser lastimado, y si bien esto es motivo constante de conflictos
internos, también es motivo de negociacion y resignificacion. Los maestros construyen
un imaginario ideal de profesor, erigido como autoexigencia. Entre las “exigencias”
colectivas, que después se vuelven “autoexigencias”, se encuentran las de ser
nombrados por los alumnos, las de ser bien evaluados, las de ser recordados, las de

trascender.

“La identidad hace referencia a un sistema de relaciones y de representaciones. Es un
intento constante de mantener el equilibrio, de lograr racionalidad, de dar coherencia,
de integrar, de buscar el consenso con el grupo” (Remedi, 1989, citado en Identidad
docente: vida personal- vida profesional de Elba, N Gomez Gémez). Por lo tanto, la
imagen institucionalizada ejerce una presién sobre el docente y su practica para
acercarse a la misma, llevando consigo el conflicto con el “verdadero si mismo”. La
mayoria de los docentes pertenece a otros agrupamientos al interior de la institucion
educativa (por ejemplo el que se da en la sala de maestros), que funcionan como una
instancia mediadora entre el ideal colectivo de la institucion y la busqueda personal de

construccion permanente de la “identidad docente”.

Para mantenerse a través del tiempo en el trabajo del aula “el docente requiere no sélo

conocimientos tedricos y pedagdgicos, sino al mismo tiempo de una serie de
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conocimientos mas sutiles que se pondran en juego en una interaccion permanente

entre lo afectivo, lo social y lo intelectual”.

En tanto, el maestro va sintiendo que comprende mas la profesidén de educar, va
descubriendo la multidimensionalidad y complejidad de esta practica, y la cantidad de
elementos que se requieren para llevarla adelante con éxito, al mismo tiempo que va
llenando de contenidos el ideal inalcanzable, va concretandolo en demandas precisas,

en componentes de una identidad reflexiva.

Elsie Rockwell afirma que el maestro integra en la actividad docente sus necesidades

personales como ser humano, asi como la prioridad de establecer orden y ensefar.

La identidad docente tiene que ver con el esfuerzo sostenido que realiza el maestro
para mantener una presencia y una seguridad al enfrentar la problematica que se le
presenta diariamente; es la necesidad de equilibrio, de tener cierta claridad acerca de
dénde esti parado. Es la necesidad al mismo tiempo de controlar, ensenar y ser

querido, de sentirse realizado tanto “personal” como “profesionalmente”.

Teniendo en cuenta esto y reflexionando sobre lo que me sucedi6 en esta parte de la
practica, elegi esta problematica porque mas alld de que las intervenciones de los
profes que iban a observarme, yo tampoco quiero verme en esa situacién, quiero
aprender a reconocer mis modos sin que otro tenga que marcarmelo. Seguramente sera
un trabajo arduo porque como he dicho en muchas ocasiones es parte de mi
personalidad y me cuesta reconocer cuando estoy actuando o hablando de una forma

gue no seria la correcta.

Considero que la razén de esto es empezar buscar el equilibrio. Despegarme un poco de
mi personalidad sin dejar de ser yo, de pensar que estoy con nifos y fijarme la forma y
el modo en el que les hablo en cuanto a ser distante, cortante, a veces muy seria. Sin
embargo, comencé a trabajar sobre esto, pensando continuamente cémo dirigirme

hacia los chicos, cobmo comunicarme y por sobre todo, entender que una mejor
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comunicacion de mi parte favorecera la dindmica del grupo clase.

La mayor razén por la que quiero mejorar en este sentido es porque quiero ser de las
docentes que son recordadas por dejar una huella positiva en la vida de los chicos,

quiero transcender y que en lo posible jamas se sientan incbmodos con su seio.
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